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This work is part of a master's investigation and aims to map scientific productions on the
insertion of Digital Information and Communication Technologies (TDIC) in the
pedagogical practices of Geography teachers in basic and technical education, before, during
and after the advent of covid-19 pandemic. The searches were carried out for works produced
and published in the period from 2013 to 2022, in the portals of CAPES, BDTD, SCIELO,
and ERIC journals, using as descriptors: Teaching Geography; Emergency Teaching;
Remote Teaching; High school; Technical education; Pedagogical practices; TDIC and
Learning Theories. The results point to a diversity of studies focused on different focuses,
such as: use of digital tools for teacher training; insertion of TDIC by the teacher in his/her
pedagogical practice; among others. The data indicate the need for greater scientific
production, with a diversified focus and that contribute to the teaching and learning
processes of Geography.

Este trabalho é parte de uma investigacdo de mestrado e tem como objetivo mapear
producdes cientificas sobre a inser¢do das Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicacéo (TDIC) nas préticas pedagdgicas de professores de Geografia da educagéo
béasica e técnica, pré, durante e p6s o advento da pandemia da covid-19. As buscas foram
realizadas por trabalhos produzidos e publicados no periodo de 2013 a 2022, nos portais de
periédicos CAPES, BDTD, SCIELO, e ERIC, sendo utilizados como descritores: Ensino da
Geografia; Ensino Emergencial; Ensino Remoto; Ensino Médio; Ensino Técnico; Praticas
Pedagdgicas; TDIC e Teorias da aprendizagem. Os resultados apontam diversidades de
estudos voltados para diferentes focos, como: uso de ferramentas digitais para formacéao de
professores; inser¢do das TDIC pelo professor em sua pratica pedagogica; dentre outros. Os
dados sinalizam a necessidade de maior producdo cientifica, com foco diversificado e que
contribuam para os processos de ensino e de aprendizagem de Geografia.

I. INTRODUCAO

Este estudo objetiva mapear trabalhos nos quais tratem sobre a inser¢do das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagdo - TDIC nas préticas pedagogicas de professores de Geografia da educagéo bésica e técnica, antes, durante
e apos o advento da covid-19.

Kenski (2012) define as TDIC como tecnologias digitais conectadas a uma rede, sendo que por elas € possivel
processar qualquer informagdo. Essa tecnologia provocou mudancas drasticas na vida das pessoas, acima de tudo no que
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se refere a comunicacdo instantanea e na busca por informages. Ja Valente (2013) descreve as TDIC como juncéo de
varias tecnologias digitais entre eles: videos, softwares, aplicativos, smartphones, imagens, console, jogos virtuais, que
se unem para compor novas tecnologias. Nesse mesmo sentido Valente (2013) refere as TDIC como qualquer aparato
eletrbnico que tenha conectividade com a internet, expandindo as possibilidades de comunicacédo e interacdo entre seus
usuarios.

A sociedade é cada vez mais dindmica e as interconexdes também. Tudo esta interligado,
aprendemos continuamente uns com 0s outros, juntos fisicamente ou conectados com 0s
diferentes grupos que nos relacionamos. A aprendizagem continua, ao longo da vida e em
maltiplos grupos e redes — fisicas e digitais — ¢ uma das caracteristicas marcantes da atualidade.
As multiplas formas de colaboracdo, hoje, entre pessoas préximas e conectadas com
dispositivos moveis, possibilita a aceleracdo da aprendizagem individual, grupal e social, pelas
maultiplas articulacGes, interligacdes, desdobramentos, em todos os campos, atividades e
situagcbes em que nos envolvemos, discutimos, atuamos e compartilhamos. O
compartilhamento gera aprendizagens e produtos muito mais rapidos, baratos e inovadores do
que até agora. (MORAN, 2014, p. 54).

Nesse sentido, o processo de aprendizagem, ao sofrer de forma gradativa a inser¢do das TDIC, comeca a possibilitar
novas formas de acesso aos contetdos e a construcdo do conhecimento. Para compreendermos as TDIC e a sua utiliza¢do
no meio educacional, necessitamos compreender a sua evolucdo. Nesse contexto, Bertocchi (2013) esclarece essa
evolugdo em cinco geracOes, das quais temos: as tecnologias do reprodutivel (cinema, fotografias e jornais); as
tecnologias da difusdo (radio e televisdo); as tecnologias do disponivel (controle remoto, televisdo a cabo, DVD e xerox);
as tecnologias de acesso (modem, mouse, software e internet) e as tecnologias da conexdo continua (telefones, celulares,
notebook e tablet). Essas geragdes de tecnologia vém completar umas as outras, mas em nenhum momento, objetivam
desaparecer ou fazer com que a geracao anterior deixe de ser usual, mesmo que consequentemente acarrete perda do uso
dos recursos tecnolégicos ultrapassados.

Segundo Couto; Ricoy (2012), os recursos tecnoldgicos interpretam as informacdes possibilitando a comunicacéo,
sendo que:

A partir de uma concec¢do genérica, um ‘recurso tecnolégico’ ¢ um objeto que utiliza
tecnologia, de qualquer tipo, no seu funcionamento. Continuando com este debate, e partindo,
da mesma forma, de um posicionamento alargado, os recursos tecnolégicos podem ser
tangiveis, como o telefone, retroprojetor, computador e impressora, ou intangiveis, como um
sistema operativo, uma base de dados e uma aplicagdo informatica (COUTO; RICQOY, 2012,
p. 244).

Com essa associacdo dos recursos das TDIC aos processos de ensino e de aprendizagem os profissionais da educagéo
acabam sendo exigidos, que utilizem desses recursos tecnolégicos em suas praticas pedagdgicas, de acordo com a
necessidade da aula, como por exemplo: os computadores, softwares, aplicativos, jogos virtuais entre outros. Sendo
assim, no dmbito educacional, espera-se que o professor se aproprie criticamente dessas evoluces dos recursos
tecnoldgicos, estudando e avaliando suas potencialidades e 0 modo de como inclui-los, proveitosamente, em suas praticas
pedagdgicas, objetivando beneficiar os processos de ensino e de aprendizagem. Seguindo esse pensamento, Brito;
Purificacdo (2008), afirmam que a cada comunidade escolar tem a autonomia de escolher um desses trés caminhos a se
percorrer: ou afastar-se dos processos tecnolégicos; ou tomar posse da tecnologia e transformar a sua rotina em uma
disparada em busca do moderno; ou dominar todos os processos tecnolégicos, apoderando-se das habilidades necessarias
para gerir e usufruir das tecnologias e dos seus afeitos.
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A intervencdo pedagdgica, instituida com o uso de tecnologias, tendéncia a acdo docente focada para o
desenvolvimento cognitivo dos individuos envolvidos no processo de aprendizagem.

A tecnologia contribui para orientar o desenvolvimento humano, pois opera na zona de
desenvolvimento proximal de cada individuo por meio da internalizacdo das habilidades
cognitivas requeridas pelos sistemas de ferramentas correspondentes a cada momento
histérico. Assim, cada cultura se caracteriza por gerar contextos de atividades mediados por
sistemas de ferramentas, 0s quais promovem préaticas que supfem maneiras particulares de
pensar e de organizar a mente (LALUEZA; CRESPO E CAMPOS, 2010, p. 51).

Nesse pensamento, Levy (2011), explica que ao empregar recursos das TDIC é possivel modificar e expandir inimeras
funcbes cognitivas, tais como, o raciocinio, a imaginacdo, a memdaria, a percep¢do, entre outras. O desenvolvimento do
raciocinio pode acontecer por meio do uso da inteligéncia artificial. A imaginacao, possibilita-se ser estimulada por meio
de simuladores. A memdria por sua vez, € possivel ser expandida com a utilizacdo de banco de dados. Ja a percepc¢éo é
capaz de ser despertada e ampliada por meio do uso de sensores digitais ou realidades virtuais. Por terem a possibilidade
de serem partilhadas entre varias pessoas, as tecnologias, elevam a potencialidade de inteligéncia coletiva das identidades
humanas.

Essa realidade tecnoldgica coloca como desafio para o sistema educacional, a formagao de profissionais inseridos
em todos os processos de ensino e de aprendizagem, uma vez gque, tendenciosamente, as instituicdes de ensino come¢am
a ser entendidas como espaco de socializacdo e autonomia das criangas e dos jovens, fundamentando-se, para tanto, por
meio da aquisicdo de conhecimentos cientificos e socioculturais, que, por sua vez, cada vez mais, poderdo estar
disponiveis em rede. Efetivamente, a inquietacdo sobre as TDIC e a formacdo de professores pde em xeque o debate
sobre o emprego das tecnologias nesse espaco (ALONSO, 2008, p. 763).

Compreendendo, que se faz, cada vez mais, relevante o uso de tecnologia como recurso importante ho meio
educacional e com o propdsito de apresentar as possiveis conexdes entre o ensino de Geografia e 0 uso das TDIC e
entendendo que o papel do professore, é promover por meio das suas praticas pedagogicas, com o uso das TDIC, maior
significado de aprendizagem para os estudantes e de funcionalidade para o ambiente escolar, este mapeamento de
trabalhos publicados no periodo de 2013 a 2022, teve suas buscas realizadas nas bases de dados da BDTD, CAPES,
SCIELO e ERIC. Sendo utilizado os seguintes descritores: COVID-19; Ensino da Geografia; Ensino Emergencial;
Ensino Remoto; Ensino Médio; Ensino Técnico; Praticas Pedagdgicas; Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagdo e Teorias da aprendizagem. As buscas ocorreram de acordo com o seguinte critério: Em todas as buscas,
foi utilizado o descritor Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacédo, acompanhado por vez dos seguintes
descritores: Ensino da Geografia; Ensino Emergencial; Ensino Remoto; Ensino Médio; Ensino Técnico; Praticas
Pedagogicas e Teorias da aprendizagem.

Il. LEVANTAMENTO DOS DADOS

Como resultado das buscas realizadas por meio dos descritores mencionados, foram encontrados 731 trabalhos, sendo
estes distribuidos em: 7 teses de doutorado; 29 dissertagdes de mestrado e 695 artigos. Pretendendo alcancar o objetivo
dessa pesquisa, realizamos a leitura flutuante dos mesmaos, que conforme proposto por Bardin (2016) se trata do primeiro
contato com os trabalhos submetendo-os a analise, a escolha, a formulacéo das hipdteses e objetivos e a elaboragdo dos
indicadores que direcionam a interpretacdo do material. As leituras obedeceram a seguinte ordem: titulo, palavras-chave,
resumo, introducdo e consideracgdes finais, 0 que nos propiciou a compreensao dos temas e posteriormente a sele¢do dos
que estavam em conformidade com este estudo. Foram utilizados os seguintes critérios de inclusdo: I) publica¢fes no
periodo de 2013 a 2022; 1) texto integral disponivel em formato eletrénico, gratuito e redigido em portugués; I1) estar
em conformidade com o objetivo desta pesquisa.
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I1l. METODOLOGIA E CATEGORIZACAO DOS TRABALHOS

Para categorizar os trabalhos, partimos em busca de informacdes necessérias junto aos resumos dos trabalhos
encontrados. Porém, tal tentativa se configurou ineficaz, uma vez que, nem todas as informacdes necessarias estavam
expostas em todos os resumos lidos. Como primeira observacdo, a ser destacada nesta pesquisa, explicamos que
aproximadamente 50% dos resumos lidos ndo fornecem claramente o objeto e objetivo de estudo, e/ou sua metodologia,
e/ou os resultados obtidos. Fazendo necessario, a leitura parcial ou completa dos trabalhos para essa identificagao.

Escolhemos categorizar os trabalhos encontrados pelo tema que segundo Bardin “¢ a unidade de significado que
se liberta naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura” (2006,
p.105). A autora nos orienta que “fazer uma analise tematica, consiste em descobrir os (nicleos de sentido) que comp&em
a comunicagdo e cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo podem significar alguma coisa para o objectivo analitico
escolhido™ (BARDIN, 2006, p.105).

A partir de uma leitura flutuante dos 731 trabalhos encontrados percebemos que 402 trabalhos se repetem e 130
ndo possuiam ligacdo com o objetivo desta pesquisa. Dessa maneira passamos a categorizar e estudar os 199 trabalhos
gue estéo ligados ao estudo das TDIC na educacdo. Importante ressaltar que esses 199 trabalhos que pesquisam a insercdo
das TDIC na educacéo, correspondem a 27,22% dos trabalhos encontrados inicialmente.

IV. DIRECIONAMENTO EM RELACAO AO FOCO TEMATICO

Ao estudarmos esses trabalhos percebemos que eles se enquadram em 12 focos tematicos. Mesmo compreendendo que
alguns trabalhos potencializam relagdes com mais de um foco tematico, optamos, em manté-los na categoria onde ficou
evidenciado, a partir de sua analise, o seu principal foco tematico, consolidando-se as categorias de forma distintas,
mesmo que ndo deixamos de estabelecer as relacdes entre os temas.

Sendo assim, obtivemos o seguinte resultado: 1) Politica pablica educacional correlacionadas com a insercdo das TDIC
= 10 trabalhos; Il) Anélise das TDIC nos processos de ensino e de aprendizagem = 54 trabalhos; I11) Ensino remoto e
Covid-19 = 9 trabalhos; 1V) Educacgdo a distancia — EaD = 15 trabalhos; V) TDIC e a formacdo do professor = 18
trabalhos; V1) Praticas pedagdgicas por meio das TDIC em outras disciplinas = 36 trabalhos; VI1I) Criacdo de Software
educacional = 8 trabalhos; VIII) Mapeamentos sobre temas ligados & educacdo = 3 trabalhos; 1X) Inclusdo e exclusdo
digital no meio educacional = 5 trabalhos; X) Educacéo inclusiva por meio das TDIC = 8 trabalhos; XI) Alfabetizagéo e
letramento intermediado pelas TDIC = 11 trabalhos XII) Préaticas pedagdgicas por meio das TDIC na disciplina de
Geografia = 22 trabalhos.

Diante dos dados nos é permitido observar que os trés principais focos tematicos juntos representam mais da
metade dos trabalhos encontrados, séo por ordem:

1. TDIC nos processos de ensino e de aprendizagem = 27%;
2. Préticas pedagdgicas por meio das TDIC em outras disciplinas =18%; e
3. Préticas pedagogicas por meio das TDIC na disciplina de Geografia = 11%

Nesta pesquisa, analisamos apenas os 22 trabalhos incluidos no foco tematico préaticas pedagdgicas por meio das
TDIC na disciplina de Geografia.
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Eco (1989: p. 21-23), define preceitos basicos que devam ser analisados em um trabalho cientifico: 1) O estudo
debruca-se sobre um objeto reconhecivel e definido de tal maneira que seja reconhecivel igualmente pelos outros. (...);
2) O estudo deve dizer do objeto algo que ainda ndo foi dito ou rever sob uma Optica diferente o que ja se disse. (...); 3)
O estudo deve ser Gtil aos demais. (...); 4) O estudo deve fornecer elementos para a verificacdo e a contestacdo das
hipbteses apresentadas e, portanto, para uma continuidade publica. Esse é um requisito fundamental." Sendo assim, para
analisar o foco de estudos sobre praticas pedagogicas por meio das TDIC em Geografia, usamos esses preceitos trazidos
por ECO (1989).

IV. 1 As TDIC e a formacao dos professores de Geografia

Dentro deste foco tematico, onde os trés trabalhos aqui agrupados possuem o objetivo de compreender qual maneira a
formag&o do professor de geografia estd alinhada com o uso das TDIC. Assim sendo, o primeiro que é de autoria de
Rocha (2016), buscou investigar as nogdes de professores de Geografia em formacdo continuada, a respeito dos
componentes do Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico do Contetudo (TPACK — Technological Pedagogical Content
Knowledge), analisando se esses professores fazem uso desses conhecimentos em sua pratica pedagdgica. Ja o segundo
trabalho, tem como autor Andrade (2019) e objetivou procurar identificar a percepcdo de estudantes que estdo em
formagcéo inicial no curso de Geografia sobre o uso das TDIC na Educagédo Basica. O terceiro trabalho incluso neste foco
tematico é de autoria coletiva, Breunig et al (2019), os autores buscaram refletir sobre o contexto das geotecnologias na
Geografia brasileira e se o perfil do gedgrafo esta ligado em sua formacdo com as TDIC.

Esses trabalhos trazem como ponto em comum a anélise final de seus autores, que apds pesquisas bibliograficas
elou aplicacBes de questionarios, todos eles apontam para a necessidade de implementacdo de disciplinas ligadas
diretamente com as TDIC na formag&o inicial e de cursos de formacdo continuada direcionadas para o ensino de
Geografia. Porém, entenderam que a formagdo inicial ndo contribuiu para que os futuros docentes utilizassem de forma
assertiva essas tecnologias. Salientam, ainda, a necessidade de reformulacdo no curriculo da formacdo inicial de
professores de Geografia em prol da inser¢do das TDIC nas praticas pedagdgicas. Os autores ainda apontam uma crenca
na possibilidade de recuperar gradualmente o espago de atuacao do gedgrafo, consolidando a Geografia e sua importancia
como ciéncia no Brasil.

IV.2 As TDIC e a insercdo nas praticas pedagégicas dos professores de Geografia

Neste foco tematico incluimos 11 trabalhos, uma vez que buscam estudar a insercdo das TDIC nas praticas pedagdgicas
de Geografia, e pesquisar como esse desafio € encarado por esses profissionais.

Destacamos aqui cinco trabalhos ligados ao uso das TDIC nos processos de ensino e de aprendizagem de
cartografia em aulas de Geografia. Desta maneira, temos o trabalho de Mattos (2014), que investigou as possiveis
media¢des das cartografias multimidias e colaborativas, construidas por meio da internet, para os processos de ensino e
de aprendizagem da Geografia. Em seu trabalho, Souza et al (2016), discutiram a insercdo da realidade aumentada na
construgao do modelo 3D para as aulas de cartografia. Ja o trabalho de Gracioli (2017), analisou a incorporacéo da
linguagem cartografica com o uso das TDIC no ensino de Geografia. Enquanto isso, Batista, Becker e Cassol (2019),
apresentam uma proposta metodoldgica de cartografia escolar para o ensino de geografia por meio de multiletramentos
gue enfatiza a existéncia de mapas hibridos e multimodais. E por sua vez, Junior, Martins e Frozza (2020), estudam a
tematica tecnologias digitais, focada no uso da ferramenta Google My Maps para o ensino de geografia, efetivada na
pratica da construcao de mapas sobre a cartografia de Portugal. Todos esses autores, trazem em comum nas suas analises
a visdo dos individuos inseridos nos processos de ensino e de aprendizagem que passaram por experiéncias desenvolvidas
em salas de aula do ensino fundamental ou médio, e a pratica da cartografia com o auxilio das TDIC. Os resultados dos
cinco trabalhos incentivam o desenvolvimento com a proximidade de leituras multimodais, tais como a cria¢do
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colaborativa de mapas digitais e impressos, a participacdo critica nos debates em sala de aula e a possibilidade de
trabalhar com a integracdo das tecnologias no ensino de cartografia. Os autores revelam em suas conclus@es, que essas
préticas cartograficas podem contribuir para a superacéo do atual desconforto na relagdo entre jovens e a cultura escolar,
assim favorecendo para a construcdo de préaticas pedagdgicas que possibilitam a formacdo de cidaddos criticos e
engajados.

Agora apresentamos trés trabalhos ligados a aplicacdo dos processos de ensino e de aprendizagem por intermédio
de plataformas digitais. Nesse pensamento, temos o trabalho de Queiroz e Santos (2015), que vem discutir sobre a
produgdo de conhecimento virtual por meio da educagdo a distancia-EaD. Dessa maneira, 0s autores analisam as
categorias geograficas tempo/espaco sob a ética do materialismo histérico, desenvolvendo conceitos, compreendendo e
encontrando caminhos para aproximar a ciéncia geografica da perspectiva tecnoldgica. Ja em seu trabalho Aradjo e Maia
(2020), entendem que possibilita aos estudantes familiarizar-se com as maltiplas dimensdes e nog¢bes geograficas do
lugar de vivéncia por meio das representa¢fes disponiveis na plataforma IBGE e da rede social “Instagram”. Nao
obstante, André e Santos (2020), analisaram o0 uso do YouTube como ferramenta pedagdgica no ensino de Geografia.
Sendo assim, os autores Queiroz e Santos (2015) e Aradjo e Maia (2020) desenvolveram um trabalho a partir da analise
bibliogréafica e tedrica sobre a tematica, partindo das problematizacdes e inquietacdes das praticas docentes, enquanto 0s
autores André e Santos (2020), utilizaram como metodologia a exploragdo das midias educativas em sala de aula. Ambos
os trabalhos, buscam compreender, qual o caminho a percorrer para aproximar, de fato, as TDIC do ensino de Geografia
e para isso os autores buscaram referéncias bibliogréaficas de outros estudiosos da area. Ambos concluiram em seus
trabalhos, que o uso das TDIC no ensino de Geografia, podem possibilitar o desenvolvimento do raciocinio geografico,
e, portanto, se colocam, em relacdo as tematicas vinculadas ao lugar de vivéncia, como importantes dispositivos dos
processos de ensino e de aprendizagem, revelando diferentes metodologias, produzindo transformagdes na préatica
pedagdgica a partir do uso de plataformas digitais.

Trazemos neste paragrafo dois trabalhos engajados no estudo sobre letramentos e livros digitais para o ensino de
Geografia. Iniciamos com o trabalho de Gracioli e Karwoski (2016), que abordaram as principais questdes acerca do
ensino de Geografia, pesquisando, as contribui¢cbes dos novos letramentos, especialmente os digitais. Nesse mesmo
sentido, Rauber (2016) reflete sobre o livro didatico de Geografia, suas continuidades e transformagdes em seus formatos
e suas relacBes nos processos de ensino e de aprendizagem da Geografia escolar, pensando nas possibilidades de
aprendizagem enquanto livro didatico impresso e recursos digitais. Fica claro, que os autores de maneira similar
buscaram analisar os aspectos do ensino tradicional de Geografia, contrapondo, com os textos multimodais digitais
utilizados também para o ensino de Geografia e analisaram as contribuicBes que esses Gltimos poderiam dar em relacdo
ao ensino tradicional. Para isso, 0s autores produziram uma revisao bibliografica e desenvolveram sequéncias didaticas
para trabalhar conteidos de Geografia, com o apoio das TDIC. Cada autor a sua maneira entende que a construgdo de
uma proposta pedagdgica multiletradas possa contribuir com a inser¢do das TDIC no ensino de Geografia e 0s autores
concluem que, os livros didaticos de Geografia da contemporaneidade, trazem mudangas, fundamentadas nas novas
tecnologias e nos suportes digitais, que modificam as possibilidades e operacionalidades dos novos leitores.

Comentamos agora sobre o Unico trabalho no qual apresenta um estudo acerca de como professores de Geografia
introduzem o cinema nas praticas pedagdgicas, refletindo como os materiais cinematograficos e audiovisuais sao
empregados nos ambientes educacionais. Os autores Cazetta e Gongalves (2021) concluem que o audiovisual pode
romper as barreiras de operar e produzir as relagdes educativas, visando as criangas, 0s jovens, os adolescentes e, de
modo geral, as pessoas.

IV.3 As TDIC e a e a producéo de softwares para as aulas de Geografia
Nesta tematica apresentamos trés trabalhos encontrados que envolvem a producdo de softwares que favorecem os

processos de ensino e de aprendizagem de Geografia. Para iniciarmos temos o trabalho de Dambros (2014), que buscou
elaborar um jogo digital que apoie os processos de ensino e de aprendizagem da alfabetizacao cartogréafica. No mesmo
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foco encontramos o trabalho de Milena (2015), que buscou compreender como o0s estudantes constroem o conhecimento
a partir das multimidias e a partir deste estudo nortear a construcao da versao final do Atlas digital que busca contribuir
com o processo de ensino do lugar. Ja o trabalho de Fleischm e VVan Der Westhuizen (2015), busca evidenciar o processo
de construcdo de um aplicativo de tutor GIS plug-and-play na Africa do Sul, objetivando que a aprendizagem passe de
aprendizagem sustentada em livros didaticos para a exploracdo do mundo por meio do software GIS. Os autores, se
corroboram entre si, ao concluirem o sucesso de suas pesquisas entre estudantes e professores, contribuindo para a
aprendizagem de temas ligados ao uso de Atlas digital e servindo como facilitador para a alfabetizacdo cartografica,
favorecendo a aprendizagem e motivando os estudantes a partir da interatividade proporcionada.

IV. 4 As TDIC e a educagdo inclusiva para as aulas de Geografia

Dentro desse foco tematico, encontramos apenas um trabalho que objetiva um repensar metodolégico para 0s processos
de ensino e de aprendizagem da Geografia para estudantes videntes. O intuito do trabalho de Vieira (2018), foi
desenvolver tanto a comunicacao pedagdgica dos estudantes com os professores, quanto, com seus colegas, criando um
prototipo analdgico. O autor trds como conclusdo que o recurso didatico-pedagdgico para o ensino de Geografia
contribuiu para a acessibilidade e o aperfeicoamento de préaticas pedagoégicas que atendam as necessidades destes
estudantes, possibilitando a construcdo de alternativas metodoldgicas que qualificam o processo de ensino e de
aprendizagem em Geografia.

IV. 5 Relato de experiéncias com as TDIC nas préticas pedagdgicas dos professores de Geografia

Trazemos neste foco tematico os relatos de experiéncias acerca do uso das TDIC nas aulas de Geografia. Iniciamos com
o trabalho de Penha e Melo (2016) que analisaram a experiéncia desenvolvida no ensino de Geografia com 0 uso do
Google Earth e 0 Google Maps e trabalho de campo. E comparamos com o trabalho de Paula, Paula e Henrique (2017),
que relatam a experiéncia de um projeto de ensino desenvolvido na disciplina de Geografia por meio da técnica de
animacdo stop-motion. Os autores dos dois trabalhos concluiram que, o uso das TDIC como ferramenta pedagogica é
capaz de causar um certo fascinio e reflexdo dos individuos envolvidos no processo de aprendizagem de Geografia.

Ja o trabalho de Cunha (2016), discute a utilizacdo dos recursos disponiveis na plataforma Educopédia, e investigar
como as mudancas tecnoldgicas do mundo contemporaneo modificam a percepcao dos professores em relagdo as salas
de aula, procurou entender como esses professores as incorporam no processo de ensino e de aprendizagem dos contetidos
de Geografia. Dentro dessa mesma busca, Junior e Martins (2021), expdem uma proposta desenvolvida em um curso de
formacdo continuada para professores, no qual o foco foi explorar as interfaces do aplicativo nomeado como Fabrica de
Aplicativos como uma experiéncia que possibilitou criacGes de propostas e praticas para o ensino de Geografia. Ambos
0s autores em seus trabalhos convergem em seus resultados ao considerarem que o uso das TDIC possibilita agucar o
interesse dos jovens estudantes e explorar os conhecimentos considerados importantes no curriculo. Eles também
concluiram que o uso das TDIC no contexto da sala de aula possibilita o repensar do ensino da Geografia e o repensar
nas propostas curriculares dos cursos de licenciatura em Geografia e que alguns professores buscam brechas para
mudanca dessa realidade.

V. CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos este estudo pela motivacdo em buscar referenciais bibliograficos que embasassem a construcdo de uma
dissertacdo, no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Tecnoldgica, do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de
Minas Gerais - CEFET-MG, com o objetivo de mapear o campo de trabalhos sobre a insercédo das TDIC nas préaticas
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pedagdgicas de professores de Geografia da educacdo bésica e técnica, antes, durante e ap6s o advento da covid-19,
publicados no periodo de 2013 e 2022, nos perioddicos da BDTD, CAPES, SCIELO e ERIC.

Este mapeamento revelou inicialmente um corpus de 731 trabalhos que apds uma leitura flutuante,
compreendemos, que apenas 199 destes, estavam ligados de alguma forma ao uso das TDIC na educacdo. Apds uma
categorizagdo identificamos que somente 22 trabalhos estavam diretamente relacionados com o tema de nossa pesquisa.

Encontramos trabalhos que visam descrever o processo de desenvolvimento de software, sua aplicacdo e avaliacao.
Esses recursos se apresentam como possibilidades de inser¢do das TDIC para potencializar os processos de ensino e de
aprendizagem de Geografia. Alguns trabalhos encontrados, analisam a questéo da inser¢do das TDIC estabelecendo
ligacdo com a formacao dos professores de Geografia, e os efeitos que possam trazer, quando esses potenciais professores
ndo efetivam contato direto com esses recursos tecnoldgicos em sua formacdo académica. Outros trabalhos buscam
evidenciar e analisar as experiéncias vividas e desenvolvidas a partir da inser¢do das TDIC no ensino de Geografia, ja
outros buscam discutir a eficacia da construcdo do conhecimento Geografico por intermédio dos recursos das TDIC, um
dos trabalhos busca expor como as TDIC podem colaborar com o processo de educacdo inclusiva e por fim, alguns,
objetivam entender como os estudantes constroem o aprendizado em Geografia a partir do uso das TDIC.

Compreendemos que existe em todas as pesquisas selecionadas neste trabalho, de modo geral, independente do
foco de estudo, uma visdo positiva e esperangosa em relagdo a insercdo das TDIC, nas praticas pedagogicas dos
professores, para corroborar com 0s processos de ensino e de aprendizagem de Geografia. Esses trabalhos, deixam claro
nas conclusdes de seus autores, que ao refletirem sobre os seus resultados, foram observados progressos e/ou entusiasmo
dos estudantes no processo de aprendizagem e na construcdo de seus conhecimentos. E em relacdo aos professores,
também apresentam entusiasmo, quando eles detém dominio das TDIC utilizadas, uma vez que estas ferramentas quando
bem utilizadas contribuem para ampliar o trabalho docente. Entretanto, esses profissionais relatam a necessidade de
maior familiaridade com esses recursos tecnolégicos.

De maneira geral, esses estudos, nos levaram a entender que para alcangcar um bom processo de ensino se torna
necessario que as diversas redes educacionais se preocupem em capacitar seus professores em relagdo ao uso das TDIC
em suas praticas pedagdgicas, de maneira que ndo apenas apresente a esses profissionais as diversas plataformas,
softwares e recursos existentes, mas acima de tudo possibilite a eles a deter conhecimento das possibilidades e dominio
desses recursos, para que sua aplicabilidade seja produtiva e correta e que aguce no professor a vontade de reinventar
suas aulas. J& no &mbito do processo de aprendizagem, fica evidente que o dominio do professor em relacdo a essas
ferramentas se faz necessario no sentido de capacitar os estudantes em relacdo de como manusear e da responsabilidade
gue se deve ter com esses aparatos, sem falar, que um professor bem instruido podera causar inquietacdo e desejo dos
estudantes em buscar cada vez mais informacg6es e assim conduzi-los para um processo continuo de construgdo de seus
conhecimentos. Nesse sentido fica evidente que os processos de ensino e de aprendizagem ndo deve ocorrer somente
com livros didaticos, tangendo aos professores buscar praticas pedagdgicas que propdem um ensino a partir de uma
abordagem tecnoldgica, conteudista e ativa.

Concluimos a partir da ideia de que é necessario ampliar as pesquisas em relacdo as TDIC no processo de ensino
de Geografia uma vez que, 0 corpus encontrado, aclara a pouca producédo para esse tema. Dessa maneira é preciso esfor¢o
e motivacdo dos pesquisadores dessa area, para que sua contribuicdo com as questdes especificas do processo de ensino
e de aprendizagem de Geografia, possa, de alguma maneira, facilitar que novos resultados sejam alcancados em termos
de estudos sobre o ensino de Geografia e que possam contribuir para melhoria nas préaticas pedagogicas dos professores.
Nesse sentido, encontra-se aberta uma lacuna de possibilidades para pesquisas que realmente gerem impactos positivos
nos processos de ensino e de aprendizagem.
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