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No ambito da formagao de professores no Brasil, a partir da década de 90, a Lei de diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96, determinou a formagdo de docentes em nivel
superior para atuar na Educacéo Bésica. Foi instituido o Plano Nacional de Formagéo de
Professores para a Educagdo Basica (PARFOR) através do Decreto ne 6755/09, via regime
de colaboracdo entre a Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, determinando a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior—-CAPES/MEC, a criagdo,
implementacdo e avaliagdo de uma Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do
Magistério da Educagdo Bésica culminando com a oferta de diferentes programas de
formac&o inicial e continuada que produziram e estdo produzindo impactos positivos nos
cursos de licenciatura e, consequentemente, nas praticas docentes. A Universidade do
Estado do Amazonas (UEA) aderiu a esse programa no ano 2009, qualificando profissionais
competentes, comprometidos e, com 0s conhecimentos adquiridos, motivados para o
exercicio da docéncia na Educacédo basica. Este artigo tem por objetivo compreender, a
partir das narrativas pedagdgicas, o impacto do curso sobre a formagdo como dimenséo
inseparavel da atuagdo docente e a ressignificacdo das praticas docentes com o Curso de
Pedagogia PARFOR. Como procedimento metodoldgico, os dados foram coletados a partir
das narrativas dos professores alunos finalistas por meio de visitas técnicas realizadas pelas
coordenadoras do curso. Usou-se também minicursos e dindmicas de grupos sobre a
importancia dos registros e das narrativas. Os sujeitos da pesquisa sdo professores de
Manaus, Manacapuru, Alvardes, Autazes e Marad. Concluiu-se que professores/alunos
descrevem, refletem, fundamentam e ressignificam suas praticas, compreendendo a
formacdo como dimenséo insepardvel da atuacdo docente e, deste modo, sistematizamos,
por meio das narrativas como alternativas pedagdgicas e como registros na formagéo dos
professores alunos, a histéria do PARFOR/PEDAGOGIA/UEA.

In the context of teacher training in Brazil, from the 90s onwards, the National Education
Guidelines and Bases Law 9,394/96, determined the training of teachers at higher education
levels to work in Basic Education. The National Teacher Training Plan for Basic Education
(PARFOR) was established through Decree No. 6755/09, via a collaboration regime
between the Union, States, Federal District and Municipalities, determining the
Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel —-CAPES/MEC, the
creation, implementation and evaluation of a National Policy for the Training of Basic
Education Teaching Professionals, culminating in the offering of different initial and
continuing training programs that have produced and are producing positive impacts on
undergraduate courses and, consequently in teaching practices. The State University of
Amazonas (UEA) joined this program in 2009, qualifying competent, committed
professionals who, with the knowledge acquired, are motivated to teach in basic education.
This article aims to understand, based on pedagogical narratives, the impact of the course on
training as an inseparable dimension of teaching and the redefinition of teaching practices
with the PARFOR Pedagogy Course. As a methodological procedure, data was collected
from the narratives of final year student teachers through technical visits carried out by the
course coordinators. Short courses and group dynamics were also used on the importance of
records and narratives. The research subjects are teachers from Manaus, Manacapuru,
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Alvardes, Autazes and Marad. It was concluded that teachers/students describe, reflect,
substantiate and give new meaning to their practices, understanding training as an
inseparable dimension of teaching performance and, in this way, we systematize, through
narratives as pedagogical alternatives and as records in the training of student teachers, the
history of PARFOR/PEDAGOGIA/UEA.

I. INTRODUGAO

A partir da década de 90, com a aprovacdo da Lei de diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (Lei n° 9.394/96) que
determinou a formacao de docentes em nivel superior para atuar na educacgao bésica, provocou e continua provocando
intensos debates sobre a oferta de formacéo inicial e continuada.

O Plano Nacional de Formacgéo de Professores para a Educacdo Basica (PARFOR) criado por meio do Decreto
ne 6755/09, via regime de colaboragdo entre a Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, determinou a Coordenac¢ao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, 6rgdo do Ministério da Educacao, uma Politica Nacional
de Formagéo de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica culminando com a implantagdo de diferentes programas
de formacéo inicial e continuada que produziram impactos importantes sobre os cursos de licenciatura.

A LDB instituiu que a formacdo dos profissionais de magistério devera ser promovida em regime de parceria
entre Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios, favorecendo assim, o incremento de politicas publicas educacionais
voltadas a formacdo dos docentes que atuam na educacao bésica.

Fica instituida a Politica Nacional de Formacé&o de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, com
a finalidade de organizar, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, a formac&o inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes publicas da
educacdo basica (BRASIL, 2009a).

O principal objetivo do PARFOR é induzir e fomentar a oferta de educacdo superior, gratuita e de qualidade,
para professores em exercicio na rede publica de educacdo basica, para que estes profissionais obtenham a formacao
exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB 9394/96 e contribuam para a melhoria da qualidade
da educacdo bésica no Pais.

Anisio Teixeira, um dos maiores expoentes da educacdo no inicio do século XX e primeiro presidente da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), privilegiou a formagdo de professores e em
determinado momento ressaltou:

N&o podemos continuar a crescer do modo por que vamos crescendo, por que isto ndo é crescer, mas
dissolver-nos. Precisamos voltar a ideia de que ha passos e etapas cronologicamente inevitaveis, para
qualquer progresso. Assim é que ndo podemos fazer escolas sem professores, seja qual for o nivel das
mesmas, e, muito menos, ante a falta de professores, improvisar, sem recorrer a elementos de um outro
meio, escolas para o preparo de tais professores. Depois ndo podemos fazer escolas sem livros. E tudo
isto estamos fazendo, invertendo, de modo singular, a marcha natural das coisas (TEIXEIRA, 2005).

A partir desta relevante afirmativa, é imperiosa considerar a formagdo como dimensdo inseparavel da atuacao do
professor. A qualidade da educacdo é estratégica para o desenvolvimento do pais, uma vez que estd vinculada a
valorizacao do profissional, sendo a qualidade do ensino vinculada diretamente a qualidade da formacéo do professor.

As politicas educacionais, e considerando as que tratam da formacgdo de professores, tiveram como objetivo
adequar o sistema educacional ao processo de reestruturacdo produtiva. Nesse contexto, a qualidade da formacéo de
professores € imprescindivel para o alcance do objetivo proposto.
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A Universidade do Estado do Amazonas (UEA) aderiu em 2009 ao Programa do PARFOR, oferecendo nos
periodos de férias dos professores-alunos inicialmente quatro licenciaturas: Matemaética, Letras, Ciéncias Bioldgicas e
Geografia. Em 2010 passou a oferecer o Curso de Pedagogia em 12 municipios com um total de 24 turmas de 18
Licenciatura com 936 alunos matriculados. Numa segunda demanda, atendeu mais 06 municipios com um total de 18
turmas e 409 alunos matriculados, ainda com o curso em andamento. Numa terceira demanda, atendendo 12 municipios
com um total de 17 turmas e 781 alunos matriculados.

A primeira demanda concluiu a formagdo em 2014 e o conceito alcancado pela Comissdo de Avali¢do do
Conselho Estadual de Educacéo do Estado do Amazonas foi de quatro numa escala de zero a cinco. Nota que exara a
exceléncia na formacédo desses professores alunos através do compromisso da UEA assumido através da celebracéo do
acordo Técnico de Cooperacao.

No Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPP), a narrativa foi escolhida como género textual para
elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Cursos (TCC) e na qualidade de professores pesquisadoras coordenando o
curso, optamos por fazer a analise desses relatos, bem como pela aplicacdo de dinamicas de grupo, técnicas de entrevistas
e registros das narrativas visando assegurar os registros da Histdria do Parfor/Pedagogia na Universidade do Estado do
Amazonas e, com isso, obtendo também elementos para nortear as transformacoes, se assim for necessario, na revisdo
do Projeto Politico Pedagdgico do Curso.

Atuando na coordenacdo deste curso, estamos acompanhando o processo de construcdo da producdo académica
do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), fundamentado no género textual das narrativas, 0 que nos possibilitou
escrever de maneira ainda parcial sobre esta experiéncia. Essas narrativas sdo dos ingressantes 2012, desenvolvidas em
diferentes contextos da Capital e dos Municipios Amazonenses.

Os Municipios da atuacdo do PARFOR sdo marcados pelas longas distancias geogréaficas, pelas distancias que,
em situacBes comuns, fazem com que o professor que se desloca para ministrar aulas utilize transporte aéreo e, apés isso,
longos trechos de barcos regionais, chamados “de linha” ou embarca¢des mais rapidas, conhecidas como “expressos”.
Nos locais de atuagdo do Parfor, encontram-se professores alunos ribeirinhos, caboclos, indigenas de diversas etnias,
afro-descentes...e esta heterogeneidade também é fator a ser considerado no registro dos relatos.

Apobs o retorno do professor a Capital, ou ao Municipio mais préximo do local das aulas, é entregue ao
Coordenador Local e a Coordenagdo do Curso, relatorios sobre o desenvolvimento das atividades, além do didlogo “in
loco”, franco e aberto, sobre o desenvolvimento das aulas.

Para Gonzélez
A partir del momento que se produce la comunicacio entre hombres con diferentes formas
especificas de cultura, ésta comienza a das passos cada vez méas firmes hacia la universidad, L&
historia se encarga después de ir depurando aquellos elementos que no son dignos de ser
asimilado o “eternizados” (2016, p.69).

Procuramos viabilizar a comunicagdo com os sujeitos envolvidos no PARFOR e, para registros desta trajetoria
do PARFOR/PEDAGOGIA/UEA, compreendemos também que a andlise de depoimentos, relatos e recuperacoes
histéricas do processo vivido, por meio das narrativas, significa partir para a desconstrucdo/construcdo das préprias
experiéncias tanto do professor/pesquisador como dos sujeitos da pesquisa e/ou do ensino.

Os dados apresentados foram coletados a partir das narrativas dos professores alunos finalistas através de visitas
técnicas pelas coordenadoras do curso de Pedagogia/PARFOR. Participaram dessa pesquisa professores alunos de seis
municipios: Manaus, Manacapuru, Alvaraes, Autazes e Marad. As falas desses foram utilizadas na integra.

Como procedimento metodoldgico para a escrita deste artigo, buscamos extrair de algumas narrativas, passagens
relatadas e analisadas em que esses autores refletem sobre sua formacdo como dimensdo inseparavel da atuacdo do
professor.
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I1. AFORMACAO COMO DIMENSAO INSEPARAVEL DA ATUACAO DO PROFESSOR

Sabemos que as profundas modifica¢6es que tem ocorrido no mundo do trabalho trazem novos desafios a educacéo.
Um dos desafios na area da educacdo que merece destaque é a formagdo como dimensdo inseparavel da atuacdo do
professor, sendo na formacéo inicial e ou continuada.

As pesquisas em educacao que destacam a formacéao de professores, convergem em afirmar a importancia de se
considerar a pratica pedagogica do professor, como fonte de sua formacéo, porque permite a construgéo e (re)construgdo
dos saberes “conforme a necessidade da utilizacdo dos mesmos, suas experiéncias, seus percursos formativos e
profissionais” (NUNES, 2001, p. 21).

Segundo Alarcéo e Tavares (2001, p.18) a formag&o deve ser considerada como um:

Processo de construcdo cientifica pedagodgica, pessoal e coletiva, organizacional e institucional, em que
¢ fundamental o desenvolvimento progressivo e equilibrado das dimensdes cognitiva, atitudinal e
comunicacional.

As instituicdes de ensino superior estdo desafiadas a construirem possibilidades a partir da dialética que considera
a reflexdo de cada agdo quando o professor em formacdao se constrdi e reconstréi em todo o processo e numa perspectiva
futura é possivel rever métodos, conteidos e concepgdes.

Considerando estas questdes, transcrevemaos as seguintes narrativas:

Professor 1: “[...] essa formagdo tem mudado meu modo de ensinar, conduzir as aulas, mudangas nas
metodologias [...] até minha postura em incentivas as quest6es motivacionais dos alunos estd mudando
[...]"

Professor 2: “...] A minha pratica pedagogica mudou muito a partir de minha formag&o superior, pois
antes tinha um olhar voltado para o professor como o centro do saber, e agora ndo, percebo que o aluno
¢ o centro de todo processo ensino aprendizagem [...] Os contetdos curriculares deve ser voltados para
a realidade do aluno.

Professor3: “[...] o que essa formagdo tem mudado em minha pratica docente é que antes eu trabalhava
como eu fui ensinada no método tradicional, agora trabalho de forma mais ludica [...] essa formagéo
mexeu muito comigo, a ponto de eu refletir minhas posturas, alguns sentimentos que o Curso veio a
suscitar [...] Como professora da zona rural percebi o quanto era dura com as criangas e ndo entendia o
valor pedagdgico do brincar”.

Almeida, 2012, corrobora com esta constatacdo do processo narrado pelos alunos professor PARFOR, ao afirmar

Quando a formacgdo continuada se desenvolve como parte do desenvolvimento profissional dos
professores, contribui ndo sé para a constituicdo dos saberes que lhes permitem qualificar as suas
maneiras de ensinar, mas também para a configuracdo da propria profissdo docente. Constitui uma
maneira de democratizar 0 acesso aos avangos ocorridos nos campos de atuacdo dos professores e
fortalece-os como sujeitos capazes de discutir, analisar e reconfigurar a prépria pratica (p. 75-76).

Mesmo ainda sendo uma pesquisa em construgdo, constata-se que as narrativas consolidam todo um processo
de superacdo de uma formacao fundamentada numa visdo mecanicista, na qual o docente é apenas um depositario do
saber.

Para Freitas, 2003, uma politica de formacao de professores requer a superacdo das condicGes atuais da formacao,
avancando para formas superiores na formacéo de educadores e isto deve beneficiar os profissionais da educacéo béasica.

O processo de formacédo de conduzir o docente a refletir sempre sobre sua atuagéo, sensibilizar a esses de que a
p6s-modernidade ¢ marcada pela complexidade e o mundo atual é cheio de incertezas, requer debates, e também
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ambientes que proporcionem aos alunos situacdes colaborativas e cooperativas, conferindo significado aos contetidos
abordados nos componentes curriculares, nos momentos em que 0S mesmos Se tornam protagonistas, em um espago
marcado por relacdes dialdgicas e intercAmbio de conhecimentos, superando a prética sedimentada na reproducédo de
conhecimentos e guiada mecanicamente pelas possibilidades de transformacdes sociais.

Essa formacdo alicercada no compromisso social envolve um conjunto de dimensfes que se articulam na
perspectiva de desenvolver um ensino de qualidade. Esse compromisso social deve considerar valores humanos. A partir
dessa consideracdo, é necessario conhecer a individualidade, a realidade de cada aluno, a fim de que se possa renovar
seu pensamento e regenerar 0 ensino. A este respeito, Morin (2011) descreve pontos importantes relacionados a missdo
de ensinar, como:

Levar os alunos a contextualizar e distinguir os problemas multidimensionais; prepara-los para
compreender a crescente complexidade dos problemas, prepara-los para enfrentar as incertezas,
educando-os para a compreensdo humana e ensinando a cidadania.

E, no caso dos professores-alunos ja em exercicio profissional, eles narram de forma contundente a
compreensao dessa complexidade que se manifesta em suas salas de aulas e assim se expressam:

Professor 4: “[...] percebo que hoje ha grandes mudangas em minhas praticas pedagogicas, no sentido
de conhecer as relevancias e limitacdes dos meus alunos [...] trabalhar com cada um de acordo com suas
realidades e compreender suas necessidades num contexto amplo e diversificado[...] tenho em minha
sala de aula alunos de etnia ticuna que ndo sabe falar muito bem o portugués [...]".

Professor 5: “[...] Apesar depararmos com situagdes inesperadas no cotidianos em sala de aula, como
por exemplo, a falta de recursos necessarios para determinada atividade[...] ainda assim é possivel relatar
gue no processo de formacgéo, as metodologias ajudaram no meu desenvolvimento criativo e intelectual
[...] além disso me fez entender de que para o alcance de uma aula gratificante, eu como educadora,
preciso aprofundar-me tato no conhecimento cientifico, como considerar o conhecimento prévio dos
meus alunos [...] vou dar um exemplo [...] dialogando com um deles sobre os rios, percebi a riqueza de
seu conhecimento por morar as margens do rio solimdes [...JEntao séo esses olhares [...] ndo é s6 olhar;
nao é vocé entrar na sala de aula e derramar o contetido, é também considerar os conhecimentos que eles
trazem de seu mundo e partir desse conhecimentos prévios dialogar com os conhecimentos do curriculo.
Professor 6: [...] Agradeco a Deus e ao PARFOR, pois trouxe crescimento profissional, no entanto,
trouxe conhecimentos de fatos reais que ocorrem no mundo a nossa volta no dia a dia. Entretanto, por
meio de orientagBes e atividades realizadas me ajudou a aprender ler e interpretar textos de maneira
coerente, podendo entender o significado e informagéo a ser transmitida [...]”.

O processo formativo de professores pressupde troca, experiéncias sociais e profissionais, interacfes sdcias,
aprendizagens significativas. Ressaltamos que a formagdo no &mbito do PARFOR que atende o professor aluno, é bem
pontuada nas narrativas a singularidade ao modo como cada pessoa se forma e se constr6i na sua histéria narrada e
sobretudo 0 modo como age, reage e interage com a proposta curricular do curso de pedagogia.

A partir das analises das narrativas escritas pelos(as)/professores, vemos 0 quanto esse espa¢o de formacéo é
recheado de sentidos e significados. Observamos questdes relacionadas a formacao, a experiéncia, a teoria e a préatica e,
as metodologias e outros que surgirdo no decorrem dessas analises.
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I11. ANALISE DE NARRATIVAS DOS PROFESSORES ALUNOS /PARFOR COMO CONSTRUCAO PARA
A FORMACAO: TURMA EM FORMACAO

O Projeto Pedag6gico do Curso (PPC) de Pedagogia oferecido pela Universidade do Estado do Amazonas, em
atendimento ao Plano Nacional de Professores da Educacdo Basica — PARFOR define que o TCC sera apresentado sob
a forma de um Memorial Analitico, contendo um texto reflexivo sobre os resultados que envolveram a préatica dos
estagios I, Il e 111 assim como as conclusdes e propostas apresentadas e sua discussdo com a escola atraves dos escritos
contidos no caderno de registros e memorias, estabelecendo assim a relagdo intrinseca e indispensavel entre estagio e
pesquisa na formacao do professor. A narrativa € a técnica adotada, segundo orientacdo do PPP, para as anotacdes nesse
caderno de campo.

O estagio se constitui num “espaco de reflexao sobre a carreira docente”, revendo conceitos sobre ser professor
e pensando na condicdo de um professor eterno “aprendiz da profissdo” (LIMA, 2012, p.31). E como atividade
instrumentalizadora da préxis, o estagio orientado pela pesquisa, contribuira com as reflexdes sobre a realidade, para a
definicdo de um objeto de estudo, que sera investigado com orientacfes da disciplina Pesquisa e Pratica Pedagdgica e
dara origem ao Trabalho de Concluséo de Curso — (TCC). Construcdo do Memorial a partir das narrativas, que tem como
objetivo promover reflexdes sobre o ser/fazer docente.

Quanto a narrativa, Alarcdo (2003, p. 103) explica que:

[...] podem incidir sobre aspectos varios da sua profissdo e focalizam-se frequentemente sobre si
prdprios, assumindo assim um carater autobiografico. Mas podem também ter como foco de atengéo os
alunos, a escola [...] perante a educacéo, isto é tudo aquilo que permita compreender as finalidades e os
contextos educativos.

O memorial, um novo género discursivo alicercado nas narrativas. é um texto autobiogréafico. Para Sartori (2008),
citando Carrilho et al. (1997), o memorial de formacao é um texto essencialmente autobiografico no qual o autor descreve
a sua trajetéria estudantil e profissional de forma critica e reflexiva, estimulando a pratica de um profissional reflexivo.

Do ponto de vista metodol6gico aponta Souza (2007, p. 65) que,

A abordagem biografico-narrativa assume a complexidade e a dificuldade em atribuir primazia ao
sujeito ou a cultura no processo de construgdo de sentido. Ao longo de seu percurso pessoal, consciente
de suas idiossincrasias, 0 individuo constréi sua identidade pessoal mobilizando referentes que estéo
no coletivo. Mas, ao manipular esses referentes de forma pessoal e Unica, constréi subjetividades,
também Unicas.

Ao escrever seu memorial nos cursos de formagdo em servico, ha um exercicio de refletir sobre o qué estéo
fazendo e como estéo refletindo. E nesse percurso vivido pelo sujeito no processo de formagio que ha o0 movimento dos
conhecimentos adquiridos e os conhecimentos trazidos que se encontram num processo continuo de reconstitui¢do da
propria existéncia do ser professor, o que, segundo LIMA, (2012, p.31) seria o “espago de reflexdo sobre a carreira
docente”, revendo conceitos sobre ser professor e pensando na condi¢do de um professor eterno “aprendiz da profissdao”

Deve-se considerar este grupo de profissionais, que se encontra em formacao, sdo professores alunos da educacdo
basica em exercicio, sendo, portanto, sujeitos que ja possuem saberes acerca da profissao, os quais sdo, de acordo com
Tardif (2002, p. 228), “[...] mobilizados, utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas”.

As narrativas registram esse processo dialético de construcdo de saberes que se constituem em bagagens culturais
gue possibilitam constantes transformacdes no fazer pedagogico.

De acordo com Sacristan (1999, p. 75) “As marcas das acdes passadas sdo bagagem de pratica acumulada, uma
espécie de capital cultural para as acBes seguintes; essa bagagem é possibilidade e condicionamento que nédo fecha a acdo
futura.”
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Considerando esse acumulado de conhecimentos dos professores alunos no PARFOR de Pedagogia, e tendo por
objetivo compreender como e por que essa formacdo estd favorecendo no processo de reflexdo da propria préatica
pedagdgica como promotora de aprendizagens que refletem nas mudancgas em sala de aula e estas refletem resultados de
aprendizagem satisfatdria na educacéo basica.

A analise da fala dos professores alunos do PARFOR possibilita-nos confirmar essa realidade:

Professor 7: “[...] minhas praticas pedagdgicas tem mudado muito. Desde que entrei no PARFOR, tenho
desenvolvido aulas expositivas dialogadas [...] tenho estado mais seguro e com mais condicBes para
preparar minhas aulas e construi material pedagdgico diversificado[...] N&o que eu ndo tenha tido
conhecimentos através de minha formacgao no magistério, é que o ensino superior me abriu para outras
formas de construir minhas aulas [...]".

Professor 8: “[...] Ressalto que trabalho de uma forma mais dindmica, com mais praticas que estimulam
os alunos a construirem o conhecimento [...] procuro envolver toda turma no processo de aprendizagem.
N&o mais aceito um ou outro aluno ficar quieto sem participar das atividades [...] além disso, essa
formacdo me fez entender de que cada aluno tem possibilidade de aprender e que cada um tem suas
dificuldades e que somente a mediacdo do professor pode potencializar seu processo de aprendizagem
[...] O PARFOR significou na minha carreira profissional uma oportunidade de me qualificar. Vivia
sozinho na minha comunidade, distante da cidade umas seis horas de barco e se quer pensar que um dia
teria essa oportunidade. Tudo mudou para melhor. Trabalho melhor e percebo que ha melhorias na
aprendizagem dos alunos.

Professor 9: [...] Através do PARFOR adquiri nova metodologias. Chamo de metodologias inovadoras
no conhecimento do ensinar em minha pratica pedagdgica [...] Por exemplo, a partir das metodologias e
outros componentes curriculares que o processo de leitura e escrita dos alunos comegaram a melhorar.
Foi to gratificante ver os alunos lendo e escrevendo, onde alguns chegaram a nos surpreender em seu
desenvolvimento e com esses resultados alcancados percebo o processo de construcdo docente tdo
discutido durante o curso .

Para Almeida, 2016, p. 76

...essa contextualizagdo também propicia um carater mais organico as varias etapas formativas vividas
pelo professorado, assegurando-lhes um carater continuo e, a0 mesmo tempo, articulando-as as
condicdes de efetivacio do trabalho realizado. E entdo no bojo do seu desenvolvimento profissional que
os professores vivenciam possibilidade de desenvolvimento pessoal (que Ihes permitem alcancar
satisfacdo com o trabalho e consigo mesmo e melhorar a autoestima), ampliam seus conhecimentos (da
area especifica, do ensino, da instituicdo, da cultura geral, académica e profissional), cultivam a
capacidade de intervencdo (em aula e na instituicdo), enriquecem suas experiencias (fortalecimento da
autonomia e ampliacéo das relagdes interpessoais).

No exercicio de registrar o memorial durante o periodo de formacéo, esses professores ressaltaram a importancia
de evidenciar o processo de producao do conhecimento, de formacgao e de exercicio da profissao, o que possibilitou as
coordenadoras uma maior empatia com cada profissional, tornando possivel revelar a historicidade de cada um,
conferindo sentido a nos e a eles, as experiéncias vividas para ressignifica-las.

Os registros acima mostram os desafios e conquistas alcancadas através do curso Parfor Pedagogia. As reflexdes
versam sobre formacgdo continuada, condigdes de trabalho, oportunidades de melhorias profissionais, valoriza¢do do
professor e os desafios enfrentados pelos professores que atuam em comunidades longinquas dos municipios e os desafios
de que vive essa realidade e as registra com tanta autenticidade.
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Escrever sobre si, sobre sua experiéncia profissional e seu ambiente de atuacdo profissional é o que mobiliza o
territorio da valorizagdo da subjetividade e das experiéncias Unicas de cada pessoa. E é a partir dessas rememoracées que
se torna possivel rever-se criticamente, num processo de reflexdo permanente das experiéncias e aprendizagens.

Entender os processos formadores na perspectiva dos memoriais de professores significa valorizar as
experiéncias e aprendizagens significativas, como eles proprios reconhecem e suas narrativas evidenciam. Esse tornar
publico num trabalho de conclusdo de curso permite produzir no outro a compreensdo do que fazemos no interior de
nossa sala de aula, confirmado na fala:

Professor 10 “[...] quando recebemos a orienta¢do de anotar em nosso caderno de registro e memoria
durante nossos estagios percebi o quanto foi importante, pois a partir das leituras que os professores
faziam para correcdes e notas, eles comecavam a compreender nossa realidade. [...] agora que estamos
no processo de construcao de nosso trabalho de conclusdo de curso poderei ter minha histéria contada.
[...] 1sso é fundamental, porque a meméria dos profissionais é pouco valorizada em nossa cultura. E ha
muitas historias por contar...”

O relato autobiografico possibilita perceber-se nesse processo de construcdo e reconstru¢do da identidade
docente que também se encontra imbrica com a identidade social e pessoal. Por meio da escrita, num exercicio da
memoria, estes professores percebem-se a si mesmos no trabalho escolar e nas suas relagcGes. Assim se expressou 0
professor:

Professor 10: “[...] A Universidade mudou isso na minha vida e me tornou mais sensivel e preocupada
com a forma que devo ensinar e no que este ensino vai proporcionar de impacto a vida desse ser
humano”. [...] Hoje tenho novas perspectivas, me envolvo mais no processo do ensino-aprendizagem.
[...] Quero conhecer mais, participar e me envolver com as novidades e mudancas que a educagéo
proporciona. [...] Essa formacdo esta sendo pra mim a grande oportunidade de mudanga que por mim
era esperada. E também por minha escola.

Professor 11: “[...] No decorrer de nossa formagdo melhorei bastante as minhas metodologias, pois a
cada modulo estudado, os professores traziam novas formas de trabalhar e ao voltarmos para minha
comunidade ia colocando em pratica. [...] Hoje com o conhecimento adquirido no PARFOR posso contar
varias vitorias. Trabalhei o ano passado com alunos do 5 ano, todos tinham dificuldades de leitura e
escrita e a partir dos conhecimentos que recebi, trabalhei com préticas pedagdgicas que os ajudaram a
superar as dificuldades. [...] final do ano os pais me agradeceram por seus filhos estarem lendo e
escrevendo. Isso é gratificante. [...] O PARFOR veio ajudar os professores da zona rural que se que tinha
alguma perspectiva de fazer um curso superior.”

Percebemos ao analisar essa resposta que, a instituicdo formadora realmente tem seu papel de promover
aprendizagem, quando ao ensinar permite ao aluno saber para que aprende e como pode ensinar seus alunos. Esta posi¢do
foi claramente evidenciada nessas falas.

Esses professores alunos narram sobre as estratégias utilizadas pelos professores formadores, consideradas por
eles como promotoras de aprendizagens destacam sempre a relevancia das metodologias que os levaram a mudancas
significativas em suas préaticas pedagogicas e consequentemente no alcance de resultados exitosos.

As narrativas levaram-nos a perceber um perfil de professores que se caracterizavam como profissionais abertos
a aprendizagem, com vistas a encontrar solu¢fes para os problemas educacionais, apontando a necessidade de
reorientacdo da préatica docente, quando indicam, por exemplo, as intervencdes feitas em sua sala de aula a partir das
orientacdes recebidas dos diversos componentes curriculares que integram a formacao.
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Professor 12: “[...] Utilizo novos meios de passar os conteudos aos alunos para que eles entendam melhor
e aprendam a ler. “[...] Fago exercicios com eles, lendo devagarinho as palavras, escrevendo com eles as
palavras faladas e as frases, de maneira que eles vejam a correspondéncia entre o que se fala e 0 que esta
escrito. Aprendi isto com as aulas de Leitura e Producéo Textual e Metodologia da Alfabetizacdo. Outro
recurso tem sido a utilizacdo de material ilustrativo, conforme as professoras mostraram nas aulas. Eu ja
usava recortes de jornais e revistas. Agora aprendi a usar outros materiais. “[...] Materiais de variedades
de jogos que a professora de Educacdo Especial nos ensinou e até nos ensinou a escrever um livro e da
publicidade a todo nosso material construido em sala de aula. Com isso eu fui mudando a minha pratica
em sala de aula.”

Ressaltamos em mais uma de nossas analises a importancia e o significado conferido a qualificacdo docente,
quando no ato do registro evidenciam o desejo e a consciéncia intrinseca numa formagédo continuada, revelando o desejo
e a consciéncia desses profissionais com a implicacdo politica de propiciar essa formacao.

Professor 13 “[...] So tinha o segundo grau e mesmo assim por falta de opgdo em um outro trabalho,
aceitei ser professor em minha comunidade. [...] tenho sido desafiado a estudar, pesquisar, aprender e
compreender a partir das aulas dos professores que a educagdo reflete a vida em sociedade. [...] essas
questBes sdo evidenciadas nas aulas, quando os professores nos levam através da pesquisa compreender
essa relacdo do ser humano e a sociedade em geral.”

Professor 14 “ [...] Tenho recebido um ensino de qualidade, pois percebo através das aulas que
recebemos e do material que os professores trazem. [...] Por isso, procuro valorizar a nossa tarefa,
reconhecendo como um profissional da educagdo em busca de constante formagéo e aprimoramento.
Porgue a formagéo continuada proporciona caminhos para uma educagéo de qualidade.

Professor 15 * [...] tudo mudou quando comecei essa formagdo. “ [...] em minha comunidade a
dificuldade de emprego é muito grande. A Unica escola que tem ndo parava professor. Os que viam ndo
ficavam quando percebiam nossa realidade.. “[...] Eu com apenas o segundo grau ¢ com necessidade de
trabalhar me tornei um professor. “[...] Essa formagdo esta me ajudando muito a ser um professor cada
vez melhor.

Nos trechos dessas narrativas 0s professores alunos através de suas narrativas apontam para as condi¢cdes que 0
levaram o condicdo de serem professores como forma de diminuir as necessidades materiais e também por falta de opcéo.
O requisito para se tornarem professores, era possuir maior nivel de escolaridade.

Atuar como professor da educagdo basica nas escolas que ainda estdo situadas em comunidades longinquas em
muitos dos municipios de Manaus, ainda ndo é exigido uma profissionalizacdo adequada, ou seja, formagao no ensino
superior, como uma exigéncia legal. Na grande maioria ainda é um vinculo empregaticio precério, recebem os piores
salarios e ainda sdo refém de interesses escusos do poder politico. A maioria ndo sdo concursados; e em poucos
municipios houve concurso publico especifico para a educacgdo, ja que ha indicadores da real necessidade desses
profissionais para atender a demanda da educagdo basica.

Essas questdes devem ser refletidas/questionadas, para regularizacéo dessa profisséo e segundo Therrien (1993)
é preciso reconhecer 0 contexto e a estrutura social em que sdo geradas esses professores. Neste sentido ele aponta que
temos que superar a visdo de que estes educadores sdo “objeto de massa estatistica incompetente e improdutiva” pois
observando o contexto desses professores “como sujeito contextualizado, historico, com determinados saberes e
praticas sociais cotidiana no interior da classe trabalhadora da qual ndo podem ser desvinculadas™ ¢ sdo eles que ainda
salva a escola publica”, porque num contexto em que tudo nega, a existéncia da escola so é possivel pela presenga deles.
(THERRIEN, 1993, p. 45).

Atualmente continuam os desafios de pensar uma formacdo que contemple questdes da préatica politica; dos
conhecimentos académicos; das experiéncias da docéncia nesse contexto, em que ainda ndo ha uma formacéo adequada
para atuarem na educacdo basica e das condi¢fes atuais em que se encontram ainda a educacao. Outras lutas que tem se
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apresentado, a luta por melhores condices de trabalho; concursos que garantam a formacdo desses professores e 0
reconhecimento dessa formacdo é parte de uma luta maior.

No entanto, ressaltamos que o programa PARFOR, tem possibilitado que a profissdo docente seja vista como
uma das prioridades das politicas nacionais, dando uma real importancia a questdo da formacdo como dimensdo
inseparavel da atuagdo do professor.

IV. CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

A pesquisa ainda esta em andamento, mas podemos afirmar que o PARFOR PEDAGOGIA tem transformado a vida dos
professores alunos e, com isso, a das criangas, adolescentes e jovens da Educagdo Bésica que, nos bancos escolares dos
diversos Municipios lécus deste trabalho, se beneficiam com professores mais qualificados e preparados para o
enfrentamento da realidade educativa, nos contextos marcados pela diversidade cultural da Regido Amazonica.

Né&o a titulo de conclusao, pois o0s registros das narrativas do PARFOR PEDAGOGIA ainda sdo incipientes, mas
pode-se afirmar que constatamos que quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, reconstréi a trajetoria
percorrida, dando-lhe novos significados e, com isso, redimensiona sua pratica, assim, a narrativa ndo € a verdade literal
dos fatos, mas a representacao que deles faz o sujeito e, desse modo, pode ser transformadora da prépria realidade.

No trabalho e na pesquisa que estamos realizando, percebemos que a narrativa promove e oportuniza condicdes
para que os professores interpretem suas proprias acdes, como exercicio intelectual que valoriza a subjetividade e as
condicdes para interpretarem sua docéncia a luz do referencial tedrico, provocando a compreensdo das causas e intencdes
de sua prética pedagdgica.

Muitos dos alunos professores PARFOR sé&o sujeitos com uma vida marcada por uma rotina de sacrificio em
Comunidades ribeirinhas, indigenas, em terras de varzea ou marcadas por grandes alagacdes no periodo das cheias
amazénicas, sacrificios muitas vezes impensados para um professor acostumado com a rotina de uma sala de aula em
contextos urbanos. Esse professor aluno, além da autoestima maior por estar cursando a Universidade, esta reconstruindo
a sua performance profissional a partir de inimeras referéncias, na interacdo com os professores formadores, sejam 0s
dos quadros da Universidade do Estado do Amazonas, sejam os professores colaboradores.

Cada professor que se desloca para os diversos contextos de atuacdo do PARFOR PEDAGOGIA leva para
partilhar ndo somente seus conhecimentos tedricos e praticos, mas as suas experiencias de docéncia; leva também a sua
histéria de vida, a sua trajetoria escolar e académica, a sua insercdo no ambiente escolar, a superacdo das dificuldades, a
convivéncia com o ambiente de trabalho, ou seja, além desta troca de saberes que contribui para a transformagao das
praticas profissionais, vive-se no PARFOR PEDAGOGIA um processo profundamente pedag6gico, onde o
protagonismo dos alunos e dos professores é o ponto de partida para a construcdo de seu desempenho na vida e na
profissdo e uma experiencia tdo enriquecedora como esta, ndo poderia deixar de ser registrada para a posteridade, pois
0s registros sobre a formacao como dimenséo inseparavel da atuacdo do professor aluno Parfor ja estd contribuindo para
elevar a Educacdo Bésica e melhorar os processos educativos nos diversos contextos de atuacao do Parfor.
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