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El presente trabajo es el resultado de una investigacién de doctorado en el Programa de
Posgrado en Educacion en Ciencias y Mateméticas (REAMEC), con el objetivo de analizar
cémo la cultura tradicional de la Comunidad Indigena Nova Esperanca puede contribuir al
proceso de ensefianza y aprendizaje del conocimiento cientifico en Natural. Comprobamos
que los rasgos culturales sefialados en este trabajo son saberes que permean la vida cotidiana
de los indigenas no como un elemento atractivo o como utileria de fiesta, sino que la cultura
tradicional se fundamenta en valores y saberes para la sobrevivencia humana. Percibimos un
movimiento de rescate de la cultura tradicional por parte de los propios indigenas y este
movimiento involucra principalmente el espacio educativo, con propuestas de
contextualizacion de saberes que para nosotros son saberes, para los indigenas son ciencia.
Los saberes sefialados son huellas presentes en el lenguaje, en las paredes de las casas, en
los objetos de uso cotidiano, en la vestimenta, en las artesanias y en las narrativas que
componen el acervo colectivo de este pueblo. Es notoria la posibilidad de mediacion de la
cultura tradicional para la ensefianza en la Educacion Escolar en diferentes campos del saber.
Y esta eficacia resulta del desarrollo de la metodologia utilizando métodos activos en el
contexto de la Educacion Intercultural. La experiencia docente mediada por los propios
docentes indigenas apunta para el potencial de mediacion de los saberes tradicionales en
consonancia con los objetos de saber de las Ciencias Naturales para el proceso de ensefianza
y aprendizaje en la Ensefianza Fundamental.

O presente trabalho é resultado de pesquisa de doutoramento no Programa de P6s-Graduagao
em Educagdo em Ciéncias e Matematica (REAMEC), objetivando analisar de que modo a
cultura tradicional da Comunidade Indigena Nova Esperanca pode contribuir para o processo
de ensino e aprendizagem dos conhecimentos cientificos em Ciéncias da Natureza na
Educacgdo Escolar Indigena. Verificamos que os tragos culturais apontados neste trabalho,
sdo conhecimentos que perpassam no cotidiano dos indigenas ndo como elemento atrativo e
nem como adereco de festa, mas a cultura tradicional estd fundamentada nos valores e no
conhecimento para sobrevivéncia do ser humano. Percebemos uma movimentagdo de
resgate da cultura tradicional pelos proprios indigenas e essa movimentagdo envolve
principalmente o espaco educativo, com proposi¢des de contextualizagdo dos conhecimentos
que para nos sdo saberes, para os indigenas sdo ciéncia. Os conhecimentos apontados sdo
tragos presentes na Lingua, nas paredes das casas, nos objetos de uso no cotidiano, no
vestuario, no artesanato e nas narrativas que compdem o acervo coletivo desse povo. E
notorio a possibilidade de mediacdo da cultura tradicional para o ensino na Educagéao Escolar
nos diferentes campos de conhecimento. E essa efetividade resulta do desenvolvimento de
metodologia utilizando os métodos ativos no contexto da Educagdo Intercultural. A
experiéncia de ensino mediada pelos préoprios professores indigenas aponta as
potencialidades de mediacdo dos saberes tradicionais em consonancia com os objetos de
conhecimento de Ciéncias da Natureza para o processo de ensino e aprendizagem no Ensino
Fundamental.
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1. INTRODUCAO

O trabalho docente nas escolas com turmas multisseriadas ocorre com uma grande complexidade diante das
estruturas que cada escola apresenta. Geralmente o trabalho do educador se configura com uma sobrecarga de atividades,
pois um unico professor ou professora atua com educandos de diferentes anos escolares concomitantemente no mesmo
espaco, estudantes da pré-escola aos anos iniciais e de 6° ao 9° ano do ensino fundamental em uma mesma sala de aula
(HAGE, 2010).

Na grande maioria das Escolas do Campo o fluxo de professores temporérios é continuo, com uma rotatividade
constante causando sempre uma ruptura nos processos de formacéo continuada, debilidade na efetividade do ensino e
aprendizagem dos estudantes, pois a dificuldade de continuidade da acdo docente prolifera de maneira acentuada
resultante em muitos casos da acao politica de gestdo ou das dificuldades de adaptacdo do docente no local de trabalho.

Observa-se ainda, uma pratica educativa dissociada das concepc¢des que fundamentam o movimento de
resisténcia da Educagdo do/no Campo. Esse movimento aponta uma sustentacdo dos ordenamentos politicos para uma
pratica que valorize os saberes internalizados e reconhecidos pelos individuos quanto a sua dignidade e soberania na
conducéo efetiva do conhecimento que dé conta do desenvolvimento integral do estudante (HAGE, 2010).

Um fator que consideramos importante que impacta no processo de desenvolvimento integral do estudante por
meio do ensino e aprendizagem diz respeito a qualificagdo docente para o trabalho em turmas multisseriadas. Segundo
Hage (2010), geralmente esses profissionais tém ainda a sua préatica fundada na seriacdo e enfrentam muitas angustias
referentes a organizagéo do trabalho pedagdgico.

Sem uma compreensdo mais abrangente desse processo, muitos professores e professoras das escolas com turmas
multisseriadas organizam o seu trabalho pedagdgico sob a légica da seriagdo, desenvolvendo suas atividades
educativas referenciados por uma visdo de “ajuntamento” de varias séries, que os obriga a elaborar tantos planos de
ensino e estratégias de avaliacdo diferenciadas quanto forem as séries com as quais trabalham (HAGE, 2010, pg.35).

O equivoco pedagdgico acentua a problematica vivenciada no contexto escolar da Educacéo do/no Campo, visto
gue trabalhar o ensino e a aprendizagem nesse delineamento multisseriadas exige um conhecimento tedrico e
metodoldgico do fazer pedagdgico na contextualizagdo dos saberes multiplos, oriundos da diversidade ano escolar em
consonancia com o curriculo formal.

Essa visdo de mundo da pratica docente é o ponto de partida e de chegada que aflora como déficit no contexto
do campo, pois ainda se tém uma formacao do profissional da educacdo etnocéntrica, fundada numa perspectiva pontual.

A prética enfrenta barreiras de internalizacdo do contexto, decorrente também das cobrancas pelas proprias
secretarias de educac@o com relagdo a organizacdo do trabalho docente desenvolvido na sala de aula.

Toda a documentacdo que os profissionais prestam conta para a escola e demais setores, documentos como por
exemplo: relatério, planos de aula, fichas avaliativas, avaliagdo em larga escala estdo organizadas de maneira seriada
(OLIVEIRA, 2021). Essa prestacdo de conta por meio dos documentos organizados nesse modelo cerceia o trabalho
docente em buscar rotas de fuga para diminui¢do do trabalho, permitindo a manutengdo do modelo tradicional e o
pensamento ilusério da Escola Urbana no contexto do/no Campo.

E visivel a sobrecarga na pratica docente neste contexto, pois em muitas escolas o profissional da educagéo é
também gestor, auxiliar de servigos gerais, 0 que prepara a merenda etc... desenvolvendo um trabalho desafiador que
ultrapassa os limites do ensinar.

Na vis@o de Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2007, p.13) “as transformacOes das praticas docentes so se
efetivardo se os profissionais da educacdo ampliarem sua consciéncia sobre a propria préatica, a de sala de aula e a da
escola como um todo, o que pressupde os conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade”.

Muito embora, esse modelo apresente rupturas decorrentes dos diferentes processos que envolvem o fazer
pedagogico, todavia ainda é o modelo que tém suprimido o déficit da escolarizacdo nas escolas do/no campo por conta
das dicotomias de localizacdo, quantificacdo e oferta do ensino em tempos anteriores.



3 Soares et al. / Lat. Am. J. Sci. Educ. 9, 12023 (2022)

1.1 Praticas pedagdgicas: a construcdo curricular na relacdo com a escola do/no campo

Mediante a necessidade de sistematizar um processo efetuado no fazer pedagégico na Escola do/no campo,
apresentamos o relato de uma experiéncia pedagogica contextualizada na interface com os conteidos de Ciéncias da
Natureza apontados pela BNCC (BRASIL,2017), utilizando como conhecimento mediador o trago cultural tradicional
“Xibé”. Essa referéncia cultural estd presente no cotidiano das comunidades Indigenas e Ribeirinhas, sendo uma
experiéncia que faz relagdo com o contexto da escola.

Essa oficina de estudo com os professores indigenas surge da necessidade de aprofundamento do conhecimento
cientifico que deveriam ter das diretrizes curriculares para o Ensino Fundamental. Entendemos que o contexto
sociocultural na educacéo formal j& € um pressuposto complexo e quando se verifica 0s recursos humanos a problemética
se acentua, visto que, no Estado do Amazonas, principalmente na zona rural, ainda a formacdo inicial de alguns
professores se constitui somente do Ensino Médio.

Iniciamos o estudo com uma anélise coletiva de um levantamento prévio de saberes culturais que estdo presente
na vida dos comunitarios como principio elementar do conhecimento do outro ou da cultura do outro (OLIVEIRA, 2021).
Esse momento de estudo culminou com a andlise do documento da BNCC (BRASIL,2017) referente as Unidades
Tematicas e Objetos de Conhecimento de Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental | e I1. Essa atividade oportunizou
um diélogo pertinente com a participagdo dos professores desenvolvendo uma interlocugéo significativa.

Pensar uma pratica fundada na experimentacdo do proprio contexto é motivador, visto que as pessoas envolvidas
poderdo identificar como conhecimento de referéncia, pois ocorre o reconhecimento de pertencimento.

Oliveira (2021) aponta que a dificuldade na pratica educativa nas escolas do/no Campo, se constituem em
diversas problematicas, oriundas da base de formacao do profissional da educacdo até os elementos externos presentes
no cotidiano da escola.

A oficina realizada com os profissionais da educagao buscou inicialmente identificar o saber cultural xibé como
conhecimento geral identificando os assuntos envolvidos em uma analise simples, como podemos verificar na Imagem
1.

Imagem n° 01- Apresentacdo da composicdo do Xibé no quadro branco.

Fonte: OLIVEIRA (2021).
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No momento do estudo foi identificado os elementos que constituem esse conhecimento tradicional e sua
estrutura, como a farinha e agua. Inicialmente os professores e professoras ndao tinham clareza do potencial cientifico do
xibé para o ensino, no entanto, no decorrer das analises foram construidas as ligacdes e apontaram conforme a imagem
mostra, que havia assuntos envolvidos que estavam relacionados com o curriculo formal obrigatério para o ensino.

Inicialmente, os professores e professoras prepararam o ‘Xibé” com os materiais disponiveis. Na sequéncia do
preparo refletiram sobre os processos de fabricacdo e a importancia desse alimento para as pessoas que se alimentam
dele. Nessa etapa do estudo, ouvimos dos professores que o xibé faz parte da gastronomia indigena; que os indigenas
mais velhos ndo ficam sem tomar o xibé durante o dia. O xibé ¢ feito com farinha amarela ou farinha d’agua (como eles
chamam) misturado com agua natural, € um caldo frio, conforme a imagem (2).

Imagem n° 02- Materiais que compdem o Xibé.
. o gl

Fonte: OLIVEIRA (2021).

No decorrer do dialogo, observamos que, embora os professores indigenas tenham dominio de sua heranga
cultural, mas as limitagdes referentes ao conhecimento cientifico conceitual ocasiona entrave nessa relagédo das praxis.

Luciano (2013) afirma que os indigenas, como qualquer outra sociedade tem uma histéria milenar com relagao
aos seus sistemas educativos.

Os processos educativos indigenas em muitos aspectos se assemelham aos processos educativos das sociedades
europeias, no uso de métodos de observagdo e experimentacédo. Mas também se diferenciam em muitos aspectos,
como, por exemplo, quanto ao lugar de ensinar e aprender, e sobre quem ensina (LUCIANO, 2013, p.345).

E fato que, as dificuldades que percebemos ndo advém de seus processos educativos ou de suas metodologias
préprias no repasse dos conhecimentos culturais. Todavia, podemos refletir que, assim como na sociedade do nao indio,
que mesmo com todo acervo de conhecimento, técnicas, metodologias, as dificuldades nos processos educativos sao
expressivas. E numa comparagdo talvez até desleal, visto que os estudantes ndo indios tém vivéncias suprimidas com
relacdo ao meio ambiente. Os estudantes indigenas se forem desafiados a processos de experimentacdo, o resultado desse
processo mostraria um aprofundamento de conhecimento que surpreenderia qualquer educador.

No processo de estudo com os professores indigenas realizamos uma abordagem apontando o xibé e os objetos
de conhecimento de Ciéncias da Natureza de maneira geral, sem delimitacdo de ano escolar. A imagem (3) aponta o
didlogo que foi desenvolvido nesse estudo. Inicialmente o Xibé aparece como ponto de partida de maneira superficial,
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com sua composicdo que é a farinha de mandioca e agua natural. Partimos do xibé como forma de expor a cultura
tradicional de maneira que os professores indigenas identificassem os materiais que fazem essa composicao.

Imagem n° 3- Contextualizagdo do xibé com o conhecimento cientifico

Fonte: OLIVEIRA (2021).

Apos a identificacdo da composicdo do Xibé, suscitamos questionamentos com relagdo ao conhecimento
cientifico, como por exemplo, quais os assuntos envolvidos de Ciéncias Naturais nesse conhecimento tradicional? Foram
identificados: reino vegetal, &gua, sais minerais e misturas.

Percebemos, uma surpresa por parte dos professores com relagdo ao tema e a complexidade que ele traz. Ocorreu
a percepcdo de que o tema pode ser trabalhado no ensino em qualquer ano escolar, pois o que definira serd a abordagem
quanto aos objetos de conhecimentos e a complexidade empregada, possibilitando uma intervencdo facil ou dificil
(BRASIL, 2017).

Na imagem (3) temos a progressédo do conhecimento cientifico com relagdo ao conhecimento cultural do xibé.
Nessa progressdo de conhecimento os professores identificaram a mandioca como a planta especifica do reino dos
vegetais. Houve o entendimento das ramificagdes partindo desse conhecimento, como por exemplo, que a farinha é
produto da mandioca, que € uma planta, pluricelular, autétrofos, que sua célula se diferencia das células de outros seres
vivos pelos cloroplastos que sdo responsaveis pela fotossintese etc.

A contextualizagdo que o xibé no ensino de Ciéncias da Natureza possibilita, causou certo espanto expressados
pelos professores. Ouvimos dos professores no decorrer do estudo, que o xibé é uma alimentacdo de grande importancia
na vida diéria dos indigenas, mas que ndo entendiam como poderiam utilizar na interface com os contetdos na sala de
aula.

Perceberam que partindo do xibé como cultura tradicional, se descortinou inimeras possibilidades de ensino e
aprendizagem, pois somente com o reino vegetal varios temas sdo estudados de maneira separada.

Os esquemas construidos no quadro branco serviram como lente para os professores indigenas refletirem acerca
da utilizacdo de outros tracos culturais como potencial de mediac¢éo no processo educativo.

O estudo com os professores foi de partilha, pois as trocas ocorreram de maneira efetiva e a visdo ingénua da
producdo que poderiamos desenvolver com essa cultura tradicional superou as expectativas do estudo.

No término do estudo ouvimos dos professores que “se o xibé ja tem tudo isso, quanto mais outros saberes, e
pode ser trabalhado por etapas, desde a educagao infantil até o Ensino Fundamental”. Outro relato aponta que” se fosse
noutro dia, eu ndo ia falar nada sobre o xibé, mas é rico em contelido, conteudos que tem apenas no xibé” e “da para
trabalhar o ano todinho s6 com o xibé e ndo acaba os contetdos. D4 para trabalhar consciéncia ambiental, a 4gua, nossa
floresta” (OLIVEIRA, 2021).
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Baniwa (2019) aponta os entraves que a Educagdo do/no Campo referente a educagéo Escolar Indigena enfrenta
em seus contextos quando afirma que,

A ciéncia ocidental induz os estudantes indigenas ao exercicio de isolamento do homem do mundo e da natureza,
ainda que como estratégia metodolégica e isso provoca profundos dilemas existenciais, cosmoldgicos e
epistemoldgicos aos indigenas que acreditam e se sentem membros inseparaveis e interdependentes da natureza
cosmica (BANIWA, 2019, p. 03).

Percebemos que as dificuldades na pratica escolar dos professores, em parte decorre da imposicdo de nosso
aculturamento decorrente da necessidade do conhecimento ocidental. No entanto, o isolamento que Baniwa (2019) se
refere € quando a escola impde seus métodos dissociados da realidade que os estudantes estdo, como se o cotidiano
estivesse em um mundo paralelo, a parte da vida escolar.

Refletindo acerca da oficina de estudo, podemos afirmar que a reflexdo metodoldgica, epistemoldgica e cultural
foi de um aprofundamento surpreendente para ambas as partes. Percebemos que, a experiéncia de estudo com os
professores, expds uma compreensdo por parte dos mesmos, da utilizagdo da cultura tradicional na interface com os
conteudos de Ciéncias da Natureza.

Podemos afirmar ainda, que esse dialogo da cultura tradicional com o conhecimento cientifico trouxe clareza
para as possibilidades de intervencdo na sala de aula. Percebemos um insight do processo e uma memodria ativa acerca
do xibé como exemplo.

1.2 A Formagdo docente: a experiéncia da aplicacdo de plano de a¢do fundada na Educacdo do/no Campo em
turmas multisseriadas.

A elaboracdo de um Plano de Acéo pelos profissionais da educacdo que atuam em uma escola localizada na
Comunidade Nova Esperanga no municipio de Manaus foi resultante da necessidade de avaliagdo do processo de ensino
e aprendizagem do conhecimento, que pode ser contextualizado na sala de aula em consonéncia com o conhecimento
cientifico.

Antunes-Rocha e Hage (2010, p. 10), refletem que “merece destaque mostrar que as escolas multisseriadas estao
sendo levadas a sério, sendo reinventadas, e ndo mais ignoradas nem desprezadas como escolas do passado”. Essa
reinvengdo pedagdgica valoriza o saber do campo, conduzindo e produzindo intervengdes significativas que deem
suporte para o estudante que faz parte deste contexto.

Na intervencdo realizada pelo Plano de Agdo com estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, as
atividades do planejamento consideraram os contetidos das Unidades tematicas e os objetos de conhecimento de Ciéncias
da Natureza indicadas pela BNCC (BRASIL,2017); as orientacGes dos livros didaticos de Gewandsznader e Paca (2018)
buscando uma organizacdo ndo estanque dos anos escolares, mas sim, uma proposta interdisciplinar verdadeiramente.

A proposta pensada para essa intervengdo de ensino, corrobora com os ordenamentos politicos referente a
efetividade da acéo escolar, na elaboragéo de propostas pensadas pelo coletivo como aponta Art. 12° da Lei de Diretrizes
e Bases (1996) “[...] os estabelecimentos de ensino, respeitando as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo
a incumbéncia de elaborar ¢ executar sua proposta pedagogica” (BRASIL,1996).

As reunibes de planejamento ocorreram no espaco da escola e no espaco residencial da comunidade. Essas
reunides se constituiram de planejamento coletivo trazendo o coletivo para planejar junto para uma educacéo integral no
processo educativo da escola.

1.2.1 O planejamento do Plano de Ac¢do para uma pratica fundada no contexto com os Professores que atuam de
1° a0 5° ano no Ensino Fundamental |

O planejamento com os profissionais da educacgdo que aplicaram o Plano de Acao foi coletivo considerando os
anos escolares de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Klasilchik (2000, p.92) ao discutir em seu trabalho a educagéo
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em ciéncias no contexto do/no Campo diz que, “ndo cabe mais um trabalho isolado, de gabinete dos legisladores oficiais.
Ao contrario, sera necessario angariar a participacao ¢ adesdo da sociedade em seus multiplos segmentos”. Entendemos
gue o processo educativo é também responsavel por agregar tematicas referentes a vida social de maneira que ao curriculo
sejam incorporadas essas tematicas e possam produzir mudancas significativas na realidade educacional da sociedade no
campo.

No planejamento, por serem professores indigenas, acordaram entre eles, de que o saber cultural do Grafismo
Baré seria 0 elemento de contextualizagdo do conhecimento cientifico e que 0s anos escolares seriam 0 4° e 5° ano para
a execucdo do Plano de Acdo. E valido informar que as turmas de estudantes da escola nessa Comunidade s&o turmas
multisseriadas, entdo seria uma turma somente constituida pelos estudantes do 4° e 5° ano como proposta piloto de
intervencdo didatica.

Para o planejamento foi elaborado um formulario, considerado um roteiro da aplicacdo da proposta. O formulario
indicava algumas informagdes que eram pertinentes como por exemplo: nome da escola, nome do professor ou
professora, o saber cultural escolhido, a indicacdo dos objetos de conhecimento que seria ensinado, os anos escolares por
serem turmas multisseriadas, a metodologia que seria utilizada no ensino, os recursos de materiais usados, o responsavel
pela atividade, a data da aplicagéo e as informacdes referente ao processo avaliativo da agdo, conforme a imagem (4).

Imagem n° 04- Formulario de planejamento do Plano de acéo

PLANO DE ACAQ

ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA:
Professor (a):

Saberes Tradicionais:

Objetos do conhecimentos

Turma multisseriado:

SABERES METODOLOGIA RECURSO RESPONSAVEL | DATA DE | AVALIACAD
TRADICIONAIS NECESSARIO PELA APLICACAO
ATIVIDADE

Fonte: OLIVEIRA (2021).

No planejamento foi realizado a oficina de estudo das Unidades Tematicas e dos objetos de conhecimento que
estariam sendo base curricular para essa préatica e também para a elaboracéo das atividades que os estudantes estariam
respondendo no Plano de agéo.

A metodologia pensada para o Plano de acdo é uma proposta baseada nas metodologias ativas, dentre as
inimeras, especificamente a metodologia Rotagdo por Estacdo, conforme consta no planejamento dos professores,
imagem (5).
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Imagem n° 05- Atividades elaboradas para aplicacéo do Plano de acéo

PLANO DE ACAO: TURMA MULTISSERIADA (4° e 5° ano)
METODOLOGIA ATIVA: ROTACAO POR ESTACAO
CULTURA TRADICIONAL: GRAFISMO BARE

ATIVIDADES

ESTACAO 01 (Questdes)

ESTACAO 02 (Questdes)

ESTACAO 03 (Questdes)

1.Para o seu conhecimento escolar,
realize a leitura do material de apoio que
esta posto sobre a mesa ou pesquise no
computador as informacfes que vocé
necessitar.

1.Para o seu conhecimento escolar,
realize a leitura do material de apoio que
esta posto sobre a mesa ou pesquise no
computador as informagdes que vocé
necessitar.

1.Para 0 seu conhecimento escolar,
realize a leitura do material de apoio
gque estd posto sobre a mesa ou
pesquise  no  computador  as
informacgdes que vocé necessitar.

2.0bserve 0s materiais (goma, urucum e
agua), que estdo colocados na mesa e
realize as misturas desses materiais,
como vocé realiza ou ja viu alguém
realizar na sua Comunidade. Faca
registro fotografando o processo de
misturas que vocé realizou.

2.Conte a Historia que vocé ouviu dos
mais velhos da Comunidade sobre o
Grafismo Baré.

2.Escolha individualmente a
representacdo do reino dos seres vivos,
que vocé vai utilizar no desenho do
grafismo Baré em vocé ou no colega.
Faca o desenho do grafismo que sera
pintado.

3.Mediante a sua observacao da mistura
realizada, explique as composic¢Oes das
misturas e quais das misturas sua
transformagdo é reversivel e qual ndo é

3.Dé exemplos, de algumas das
representacfes dos seres vivos do reino
animal e reino vegetal que sdo utilizadas
nos desenhos do grafismo Baré.

3.Ap6s ter feito o desenho do
grafismo, explique a utilizagdo e o
significado dessa representagdo para
os Indigenas Baré. Pode desenhar ou

reversivel? Indique cada uma. (Faga um produzir um texto explicando.

texto)

4.Realize a pintura do grafismo
utilizando os materiais a sua
disposicdo na mesa e registre com
fotografias.

4.Faca uma lista de outras misturas que
vocé conhece que suas transformacdes
s8o reversiveis e que ndo sdo reversiveis.

Fonte: OLIVEIRA (2021).

O processo metodoldgico da metodologia ativa, se organiza estimulando a curiosidade do estudante, permitindo
a liberdade de pesquisa, sem desvincular teoria e pratica. Berbel (2011) aponta, que quando as aprendizagens dos
estudantes sdo aceitas, analisadas e valorizadas, esse processo incentiva o compromisso do estudante em participar das
atividades propostas e buscar superar as expectativas que foram postas no processo.

Na metodologia ativa Rotagdo por Estacdo de Trabalho, o processo de ensino e aprendizagem depende da
elaboracdo de atividades individuais para cada estacdo e determinacdo do quantitativo de estacfes que fardo parte no
processo. E importante para essa acao, que no planejamento seja definido, o objetivo proposto, o objeto de conhecimento
e 0s recursos utilizados para essa mediacao.

Mediante a Metodologia Rotacdo por Estacdo exigir uma preparacdo como ja apontada no planejamento dos
professores. A realizacdo desse processo interveio nos diferentes ambientes, pois desde a arrumacéo da sala, os materiais
disponibilizados e a interagdo com os recursos midiaticos foram pensados e organizados previamente, antes dos
estudantes estarem na sala de aula (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2018).

E numa analise suprimida apontamos uma das questdes que foram trabalhadas no Plano de acdo como validacéo
da proposta de intervenc¢do na Educacdo do/no Campo.

Questao-atividade 02- Observe os materiais (goma, urucum e agua), que estdo colocados na mesa e realize as

misturas desses materiais como vocé realiza, ou ja viu alguém realizar na sua Comunidade. Faca registro

fotografando o processo de misturas que voce realizou.
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Essa questdo-atividade 02 que foi elaborada no planejamento esta fundamentada no que indica a BNCC com
relacdo a Unidade Tematica: Matéria e energia e ao objeto de conhecimento: misturas. Essa questdo objetiva desenvolver
a habilidade de “identificar misturas na vida diaria, com base em suas propriedades fisicas observaveis, reconhecendo
sua composi¢do” (BRASIL, 2017, p. 337). A imagem (6) mostra os estudantes misturando o Urucum com a agua e
posteriormente fazem o mesmo processo com a goma de mandioca, misturando-a com a agua potavel.

Imagem n° 06- Os estudantes realizando a mistura do urucum com a agua e da goma de mandioca com a agua

Fonte: OLIVEIRA (2021).

Essa questdo-atividade traz essa possibilidade da experimentacdo sem o uso do laboratorio tradicional. A
identificacdo das misturas no cotidiano ativa 0s conhecimentos prévios e agrega um conhecimento cientifico pela
observacgdo da composi¢cdo e manipulacdo dos materiais. Essa questdo se ampara no conhecimento tradicional, mas
contextualiza e d& clareza do conhecimento cientifico de Ciéncias da Natureza fundada no cotidiano do estudante. O fato
de o urucum e a goma da mandioca estarem presente no cotidiano, nas solenidades dos indigenas, esse conhecimento
corrobora para um aprendizado que tem se mantido distanciado da rotina escolar, mas que é possivel triangular curriculo,
metodologia e pratica de maneira significativa.

CONCLUSAO

Concluimos, que com relacdo a experiéncia do Plano de Acdo realizado com os estudantes, a possibilidade de
desenvolvimento da aprendizagem ainda depende em muitos sentidos de quem se propde a ensinar. E necessério o
conhecimento aprofundado dos contetdos, o dominio metodoldgico e a compreensao de contextualizacdo do cotidiano
em consonancia com o curriculo formal, para que o aprendizado seja efetivo e os estudantes possam dar conta de
responder conforme o conhecimento esperado.
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Analisamos, que é pertinente a mediacao da cultura tradicional contextualizada pelos objetos de conhecimento
de Ciéncias da Natureza e demais campos de conhecimento. Como também, a utilizacdo de metodologias ativas para o
ensino no contexto da Educacdo Intercultural. Essa experiéncia de ensino utilizando a metodologia ativa rotacdo por
estacdo, faz com que, possamos repensar as praticas em diferentes contextos e realidades, podendo afirmar a possibilidade
de aprendizagem mediada pela cultura tradicional na interface com os objetos de conhecimento que a Base Nacional
Curricular Comum (BRASIL, 2017) indica para o Ensino Fundamental I.
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