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The teaching of Science in schools located in municipalities that are distant from t
centers still lacks teachirgfrategiesthe way in which it is carried out in many schoc
does not involve students and the teacher. The role of teaching through discc
becomes outdated, teaching through uninteresting techniques, with no links to re:
concern with queries about théferent situations of the studentsO daily lives. Teachir
science does not follow the science of scientists nor is it linked to finite, fintsladula;

it should be done in a dynamic, historic fashion, within the reality experienced.

Thus, a fundaental objective of science formation in Basic Education is to have stu
be capable of facing daily situations, analyzing and interpreting them throug!
conceptual models, as well as the procedures that belong to science. There should |
between the students® scientific knowledge and thetoedy world around them
becoming explicit in problem solving.

This article investigated teacher practice in the sense of diagnosing the use and cor
of scientific research in Science teaching fir &nd 7th yeardn addition,to identify the
likely causes of the frailness in Science teaching attempting to understand its importi
the formation of a critical, seHufficient individual This would transcend theextbook

unhistorical, culturalact, and propose the interrelation of knowledge at a conceg
attitudebased level, the argumentation, discoveries and experimenting to allow
relation between the proposed theories and practice.

It is of a field research nature by means of obsegrtihe daily routine of the agents in tr
research, of a qualitativeharacter;the data were organized from instruments suct
guestionnaires, interviews and observations.

It can be observed that research is one of the objectives to be attained én practices,
since the view some students have of science and scientists still prioritizes a lab
form, though for others science is aimed at preserving nature and correlate wi
environment. Therefore, the role of the teacher in conveying aildirly knowledge is
fundamental, considering that teaching through research in their practice |
understanding of the daily lives of students easier

O ensinode Ciéncias em escolas localizadas em municipiadistantes dos grandes centr¢
ainda passa por untarsnciade estratZgiage ensing a forma como versendo conduzidc
em muitas escolasn<o envolve os discentes e docentélm papel deensino por
descobertggorna-se defasadpo ensing comtZcnicaglesnteressantessemv’nculoscom
a realidade ea preocupadacomo indagas>es das diferentes situas>es no cotidiano (
aluno. O ensino de ciéncias ndo se pauta nas ciéncias dos cientistas € nem vinculado &
curr'culos finitos ou acabadosias deve ser exercida de formadin%omigehistorica, dentro
darealidade vivenciada'

Assim, um objetivo fundamental da formas<o cient'fica dentro da Educas<o Bitsica Z
com gque os alunos sejam capazes de enfrentar situae>es cotidianas, anaizag
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interpretandeas atras dos modelos conceituais e tambZm dos procedimentos pr—j
ciencia. Deve estar vinculado entre o conhecimento cientifico dos alunos e¢ o mundo
cotidiano que os ceraa tornando explicito na resolusao de problemas.

Este artigo investigou a pratica docente no sentido de diagnosticar o usocengepgio da
pesquisa cientifica no ensino de Ciéncias dos 6° ¢ 7° anos, ¢ identificar as possiveis causas
da fragilidade no ensino de Ciencias na tentativa de compreender sua import%onci
formae<o de um indiv’duo cr'tico, aut™nomo e tramscenda ato livresco, ahist—rico,
cultural e queproponhaa interrelas<o do conhecimento em'vel conceitualatitudinal a
argumentagdo, adescobertas € ~ experimentagdo, posibilitando a relagdo entre as propostas
tedricas e praticas. "

Caracterizou-se como pesquisa de campo por meio de observas>es do cotidiano
agentes desta pesquisa, de carfter qualitativo, os dados foram organizados a |
instrumentos como questionrios, entrevistas e observases.

Pode-se perceber, que a pesquisa Z um dos objetixasaizancado nas priticas docente:
pois a visdo de alguns discentes sobre ciéncia e cientistas, ainda prioriza numa forma de
laboratorio, mas para outros a ciencia visa preservar a natureza e co-relacionar com o
ambiente. Portanto, o papel do docente na condue«o e construe<o do conhecimento
fundamental, considerando que o ensinar pela pesquisa em sua pratica facilita a
compreensdo cotidiano do discente.

[. INTRODU,IO

Este artigo teve o objetivo de investiapratica docente no sentido de identificar o uso e aplicabilidade da pesquisa
cientifica no ensino de Ciéncias nos 6° e 7° anos, assim como identificar as possiveis causas da fragilidade no ensino de
Ciencias na tentativa de compreender sua import%oagiaa formacdo de um individuo critico, autbnomo e que
transcenda o ato livresco de ensinar e que proponha a inter-relagdo do conhecimento em nivel conceitual, a
argumentago e 4 experimentagio, como constituicdo indissociavel da teoria e da pratica. Para Gil PZrezet al, 2001, o
conhecimento cient'fico Z fruto de trabalho social, questionando as formas de pensar, sendo validada a hip—tes
sociedade, onde haja consenso entre os pares. Enquanto Popper (1972) afirma ciencias emp’ricas como ficéirea cie
em que 0S cientistas formulanhip—teses ou sistemas de teor'as e submmeteantestes, sendo confrontadas com
observaes>es e experimentas<o.

O ensino de Ciencias no ensino fundamental vem passando por mudaneas significativas, fazendo com que
pritica no ensino seja verdadeiramente valorizada por seu carfter investigativo, interdisciplinar e principalmente lig
" realidade local e as mudaneas que ocorrem no mundo. Contudo, apesar dessas mudaneas ainda Z um des:
utilizas<o da pesquisa emak de aula. Cabe a escola transformar a cursiosidade ingénua do discente em epistemologia,
conferindo um cambio para a aprendizagem (Tapia & Fita, 2006). Segundo Bachelard(1996), o ensino cientifico ndo
deve estar relacionado aos conceitos ultrapasados ou obsoletos diante de novas descobertas cient’ficas, mas sim, que
possa questionar ou formular problemas, quando se ensina de forma abstrata. Refletir sobre o que se tem ensi
requer uma nova vis<«o de ampliar o conhecimento cient'fico dentro de eeneitas vezes equivocados, e assim
despertar no discente uma nova forma de pensar as mudaneas ocorridas nb mundo.

Conforme descreve Santos (2007), a enfase curricular no ensino de ciencias proposta pelos educadores
ciencia tem mudado em fun¢do do contexto s—cioultural. O per'do da Guerra Fria, o lane,amento do Sputinik, levou
os norte-americanos a implantar uma formagdo de cientista, elaborando projetos curriculares, visando a formagdo de
jovens com espirito cientifico (Krasilchik, 1987). Surge entdo uma proposta para a educas«o bisica, uma educas<o
cient'fica, que desperte no joven uma postura de cientista, pensando e agindo no cotidiano como cientista. A partir
anos 60 do sZculo passado, incleias quest-es ambientais, propondo um ensino deizipor uma educagdo
cientifica, de modo a relacionar o modelo de desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Nas décadas de 70 e 80 do
século passado da-se inicio a propostas que passam a incorporar o curriculo com enfoque CTS, segundo Waks, 1990;
Yager & Roy, 1993,apud Santos (2007). Um curr’culo com contecedos de enfoque ciencias da natureza e cienci
sociais, com perspectivas amplamente ambientalistas, mostrando uma visdo critica ao modelo de desenvolvimento, que
passa a ser caracterizado como uma auenmh ciencidecnol—giaociedadeambiente (CTSA).

AcevedoapudPraiaet al (2007) nos recordam, Z comum os curr'culos de ciencias estarem demasiado centrad
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nos contecedos conceituais e n<o processuais, tendo como referencia a |—gica interna dammia—priassim,
esquecem a formae<o que exige a construeo cient'fica.Tendo em vista que o pceblico estudantil atual em meic
diversas tecnologias, j¥ se enfada pelos meios tradicionais de ensino, e a pesquisa cient'fica vem ganhando
participas<o maisdestacada no contexto escolar, isso se deve as reformas e pol'ticas educacionais brasileira, tais cc
LDB, DCNs e PCNsHrasil 1997,2008), institu’dos como documentos norteadores para uma educaso de qualidade
uma formae<o cidad<.

De acordo com Guillrt e Meloche (1993pud(Gil-PZrezet al, 2001, p. 139)0Uma melhor compreens<o da
partedos docentes sobre as formas do conhecimento cientifico (...) n<o Z um debate unicamente te—rico, mas tamt
eminentemente pritico®ois os professores devem estar envolvidos e compromissados em sua pritica docente,
participando ativamente em todas as etapas da construcdo de conhecimentos cientificos."

Para abordar uma pesquisa cientifica em sala de aula, Z fundamental conhecer a formas<o inicial e continu
dos professores, bem como, letramento em educaso cientifica. Segundo Santos (2007), tem atribu’do "~ educas
cientifica o intuito de levantar referenciais para estudos na éarea de curriculo, filosofia e politica educacional que visem
analisar o papel da edu@ascientifica na formagdo do cidaddo. E segundo (Acevedoet al., 2005b)apudPraia (2007),
esta aposta numa educas<o cient'fica orientada para que as pessoas possam Ser intervenientes e participantes ativ
sociedade, orientados para uma cidadania, em vez de uma preparacdo para futuros cientistas, gera resisténcias em
numerosos professores, que argumentam, legitimamente, que a sociedade necessita de cientistas e tecn—logos |
de formarse e ser adequadamente selecionados desde os primeiros téilches,(Solbeg Gil-PZrez 2004)"

A Pesquisa vem se tornando um instrumento auxiliar do docente em sala de aula, destacando cc
particularidade as diversas fontes de consulta e mZtodos que o professor podert utilizar para alcanear seus obj
durante o processo de ensino aprendizagem, pois conforme André et al. (2007)"

[E] a pesquisa constitui um instrumento de ensino e um contecedo de aprendizagem na formas<o, especialme
importante para a analise dos contextos em que se inserem as situagdes cotidianas da escola, para construeo de
conhecimentos que ela demanda e para compreens<o da pr—pria implicas<o na tarefa tle educar.

Diante de observagdes ao cotidiano, da pratica docente no ensino de ciéncias, nota-se a grande relev%oncia de
tornar habitual a pesquisa cient’fica como fundamento escolar, principalmente da necessidade de formar cidad«
cr'ticos e participativos da realidade local. A carencia no uso de instrumentos de pesquisa no ensino de Ciencias p.
muitas vezes a tornar um aprendizado limitaldeyinculado com a realidade, inquestionavel."

A realiza=<o da pesquisa no ensino de Cisncias, como contribuinte no processo deapmeimtizagem Z
primordial na atualidade, uma Zpoca em que acontecem com frequencia os fen™menos naturais e quaapesquis:
parte da realidade do aluno ressaltando o que afirma Galiazzi (2003, pORB®)er pesquisa consiste em ler
criticamente a realidade [...]O

OA perspectiva atual da epistemologia da ciencia defioemo o conhecimento sobre a natureza [B]Coll;
Palacios 2004), por tal fato a ciencia trabalhada no Ensino Fundamental Z nomeada de ciencias naturais, aquela em
proporciona o conhecimento e a interpretas<o dos fen™menos que precisam ser socializados de maneita din%.mice

Observosse a vivéncia da pritica escolar, das concepes>es dos docentes no cotidiano, das reflex>es despertad
nos alunos e da rela««o estabelecida entre profedsoo, orientandse da antlise dos tipos de pesquisa utilizada no
Ensino de Ciencias e suas perspectivas; sisiearalo os dados coletados de forma qualitativa procurando de certa
forma interpretar os dados coletados de maneira cuidadosa da melhor maneira poss’vel atribuindo expectativas
esta pritica de ensirio.

II. METODOLOGIA "

Esta pesquisa realizeae na Escola Estadual Coronel Raimundo Cunha, no munic’pio de Benjamin Constant, Alt
Solim>esBAM, partindose da antlise das priticas dos docentes que ministram ensino de ciencias, analisando tamt
para isso a percepe<«o dos alimnquanto ao uso e aplicabilidade da pesquisa cient'fica em sala de aula, como atores
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referida pesquisa quatro docentes e noventa e discentes de quatro turmas dos 6% e 7% anos dos turnos me
vespertingd.

Para obtenso dos dados, realize@ uma peguisa explorat—ria, na qual Z definida segundo Netto (2006) coma
aguela em que s<o estabelecidos meios para o fornecimento de informas>es sobre determinado assunto e as orient
na formulas<o de hip—teses. Esta pesquisa Oobjetiva, a elucidas<o denfes8tnzeexplicas<o daqueles que n«o eram
aceitos apesar de evidentesO, apresentando informas>es sobre a pesquisa desenvolvida. Gasacimzouma
pesquisa de campo na qual OatravZs de instrumentos de coleta de dados, como questiontriose ertisevistaesO
realizouse a pesquisa, investigando os profesores pesquisadores no seu contextd’esswa?(07)"

Organizandese os dados da pesquisa de carfter qualitéitiVoke e AndrZ, 1986)s atividades seguirase
tendo por etapas os segumtmstrumentos de coleta de dados. Observas>es das aulas nas espec’ficas turmas
registradas por intermZdio de fotografias e anotas<o dos dados.

Observouse a participas<o dos discentes, tendo em vista que a pritica dedent realiza sem os mesmos.
Registraramse por intermZdio de fotografias e anotas>es os dados em um caderno de camgea pasterior
organiza««o. Verificandmas aulas utilizas<o da pesquisa no ensino de ciencias das respectivas sZries, qual o tipo d
pesquisa utilizada e o compamento que esta proporciona no aluno. Por um per'do de quatro meses, forai
observadas oito turmass quai®s docentes atuavapara antlise e registro dos dados, aplsews questiontrios em
guatro turmas: 6;j ano B (matutino) e 6; ano D (vesperti@d@)ano A (matutino) e 7; ano C (vespertino). E

posteriormente fez-se entrevigts com os docentes e discertes.

Buscouse a sequenccia de argumentos propostos por Moraes e Galizzi (20M1l) mobre antlise textual
discursiva. Optando por uma antlise desfo caracter'stica dial—gica, a qual permite ao pesquisador vivenciar unr
Oprocesso integrado de aprender, comunicar e interferir em discurSegndo os mesmos autotes:

A antlise textual discursiva parte de um conjunto de pressupostos em relaswod deis textos que examinamos.

Os materiais analisados constituem um conjunto de significantes. O pesquisador atribu’ a eles significados a p¢
de seus conhecimentos, intens>es e teor'as. A emergencia e comunicas«o desses novos sentidos e sigaificados
0s objetivos da anfligdloraes& Galiazzj 2011,p. 16)."

Para ampliar estgpesquisa foram solicitados aos discentes, durante as adés®nhos retratando suas
percepe>es sobre o que Z ser um aluno pesquisador. Segundo Moraes e Lima (2012, p. 40), para o comum dos mc
pesquisa representa o desafiaeonstrus<odo conhecimento, partindo do que jt se conhece e refazendo o que jf est
feito."

Ill. RESULTADOS OBTIDOS ATRAVfS DOS QUESTIONGRIOS E ENTREVISTAS "

Tornase evidente que existem diversos mZtodos para o uso e aplicabilidade da pesquisa cient’fica, no ambiente es
e na pritica docente no ensino de Ciencias. As dificuldadesatande aula, n<o justificam a impossibilidade de
realizar estratZgias de ensino diferentes, no processo educacional em qualquer etapa escolar. Contustoqubserva
as dificuldades encontradas no procedsoensino-aprendizagem, na maioria das vezgsenche o espago do
desenvolvimento da didftica escolar noalidia."
A educa«o deve estar fundamentada em conceitos concretos, pois ao se pensar em educasse dever
estabelecer meios para que esta desperte um significado no processo de aprendiaatg@inacalese como O[E]
uma educaso para 0 homem que vive, e n«o para o homem abstrato; para o homem que enfrenta a vida, que prc¢
situarse, que quer serbl¢negolla& Sant'anna2007)"
De acordo com outro autor, dege tambZm ter uma importantéarseo com o meio escolar, como contribuis<o
para o processo de desenvolvimento das atividades do docente no seu ambiente de trabalho, onde Cunha (2008) .
que
Para antlises sobre o ambiente escolar Z importante na vida cotidiana, em relasco aor,pf&iessntar
descobrir como ele vive e percebe as regras do jogo escolar, que ideias vivencia na sua pritica e verbaliza nc

discurso e que relas>es estabelece com os alunos e com a sociedade em ue vive.
"lgg
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f necesstrio que na pritica docente, a caalehdja o despertar para um total comprometimento com o ambiente
escolar e com as atividades desenvolvidas no percurso deste trabalho, sendo que este passa a ser, portanto
ambiente de vida na qual se envolve outras vidas, que trazem conhecimentgmeamentos diferentes, umas com
dom’nio de contecedo acelerados e outras um pouco mais lento, sendo fundamental que se encontre em sala de ¢
professor que se utilize da pesquisa, com mZtodos contribuintes para um novo apréndizado.

A prittica docenteleve visar um aprofundamento e preparas«o para a vida cotidiana do aluno, e despertar |
professor a responsabilidade de intermediar estes conceitos. Menegolla e SantOAnna (2007) relatam alguma
principais discuss»es que se deve atribuir ao obserpattaca escolar, no contexto didttico, nos significados que esta
verdadeiramente conduz, portafito:

Por que ensinarSerf que o professor sabe realmente por que ensina cada disciplina, ou determinado contecedc
gue se pretende com a educas«o e com o ef?sBert que o aluno sabe e entende por que estf educando? E os pa
sabem por que mandam os filhos ~ escola? Quais s<o 0s reais objetivos do ensino; por que ensinar algo?

Podese concordar com a import%oncia de conhecer os objetivos da educindagdese sempre de questes
que s<o essenciais, porZm muitas vezes vistas como inc™modo na pesquisa de um trabalho para o fornecime
informas>es sobre o trabalho escolar e docente, principalmente se a escola estt realmente alcaneando as n
definidas a cada ano e se o professor estt comprometido com seus alunos, com a disciplina a ser ministrada e s
familiariza com seu trabalho e/ou se permite realizar os novos mZtodos de ensino, priticas e pesquisag cient'ficas.

Durante determinado per’odce tbbservas<o na escola, solicitme@ aos docentes que respondessem a um
guestiontrio e uma entrevista para complementar alguns dados necessirios ~ pesquisa. Para melhor antlisi
resultados prop™e, ao mesmo tempo, que os discentes respondessem uinndquies complementando a avalia«<o
dos dados coletadds.

Pr—ximo ao tZrmino do segundo bimestre do ano letivo escolar veséijooam as observas>es, que a maioria
dos docentes ainda n«o haviam desenvolvido atividades que utilizassem como ferranesgtsasa gient'fica em sala
de aula.Observouse, porZmalgumas controvZrsias entre as respostas dos professores com as respostas dos alu
destacando a relev%oncia da convivencia no ambiente escolar para confirmar as tespostas.

[11.1 Antlise das entrevistas

As entrevistas com os docentes ereonstitu’das por dez perguntas, alternadas entre perguntas abertas e fechadi
esclarecendo e complementando algumas informae>es jf contidas nos questionirios. Das questes existentes
guestiontrios e emvistas dos docentes, foram selecionadas algumas, as quais est<o apresentadas abaixo de ac
com a execuso do trabalho, podende traear o perfil dos docentés.

Estudos sobre o cotidiano do professor est«o sendo realizados por virios autores e & algonsl
pesquisadores no aux’lio de seus trabalhos escolares analisando sua caminhada como docente. Segundo Cunha
estes estudos permitem a busca de novas categorias de antlise na tentativa da organizas«o de um conhecimento
do trabalho docer podendo chegar a respostas de inquietas>es acerca deste of'cio de ser grofessor.

Buscando informae>es tomando como iniciativa o professor em seu cotidiano, este mesmo autor confirma ¢
este tipo de pesquisa no cotidiano do trabalho docente revels pu@wisam relatar e analisar 0 que aconteceu com
ele, pois s<o estas caracter’sticas que o faz ser o que Z na realidade' escolar.

[11.1.2 Perfil do professor - O professor OAO do 6j ario

De acordo com o questiontrio aplicaglalgumas perguntas feitasamrevista com os docentes pode-se traear o perfil
do professor OAO enquanto trabalha nesta éscola:

I Trabalha nesta escola hi dois ahos.

I Ministra aula de Ciencias a menos de um &ano.

— N<o tem formas<o em Ciencias.

Mg 1
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I f formado em Matemttica e tem pgraduas<o tambZm em Matemitita.
I Em seu dia (como professor), ministra no turno matutino as disciplinas de Ensino Religioso, Artes e Ciencias;
e no turno Vespertino misiira Matemz#tica em outra escbla.
I Ministraaulas de Ciencias Opara preencher as vagas, a carga HortriaO.
I Sempre desejou ser profes$or.
I Classifica como OboaO sua afinidade com a disciplina de Cisncias (entreeasfoara, mZdia, boa e —tirha).
I Decidiu ser professor Oporque sempr@i sonho e Deus proporcionou realizar esse sohhoO.

[11.1.3 Perfil do professor. O professor “B” do 7° ano"

O perfil do professor OBO enquanto trabalha nesta &scola:

I Trabalha nesta escola ha menos de um ano (ano letivo de 2012);"

— Ministraaulas de Ciéncias ha sete anos;"

I f formado em Biologia e tem Especializas<o em Gest«o Ambiehtal;

I Em seu dia (como professor), ministra no turno matutino as disciplinas de Ensino Religioso ¢ Ciéncias e no turno
vespertino trabalha em outra escola;"

I Ministra aulas de Ciéncias “por que me interessei pela disciplina por abranger: meio ambiente, seres vivos e
anatomia do corpo humano”;"

I Classifica como “boa” sua afinidade com a disciplina de Ciéncias (entre as opgdes: fraca, média, boa e 6tima);"
— Decidiu ser professor porque Oquando fui estudar ensino mZdio s— havia duas ope>es: optei pelo magistZ
gosteiO; (a outra ops<o Z Cient'fi¢a).

[11.1.4 Perfil do Professor. O professor OCO do 6j atio

Pode—se obter as seguintes informaex@serca do perfil e opini>es deste professor em relas<o " disciplina espec’fica de
Ciencias no Ensino Fundamental:

— Trabalha nesta escola ht quatro atos.

— Comeeou a ministrar aulas deé&gtias neste ano letivo de 2012."

I E formado em Pedagogia."

— Em seu dia (como professor), ministra no turno matutino as disciplinas de Lingua Portuguesa e Ciéncias em outra

escola e no turno vespertino trabalha nesta escola com as disciplinas de Ensino Religioso, Ensino das Artes e

Ciencias’

— Ministra aulas de Ciéncias somente “por que fui lotado com esta carga horaria como complementagdo das horas a

serem trabalhada$O.

I Classifica como OboaO sua afinidade com a disciplina de Ciencias (entre as ope>es: fraca, mZdia, bda e —tima

I Semprequis ser professdr.

— Decidiu ser professor Oporque me identifiquei na frea da educas<o e com minha fofrmas<00.

I11.1.5 Perfil do professor. O professor ODO do 7 atio

O professor ODO ministrou autesCisncias na referida escofarante quatro meses, pelo fato de que a professora
selecionada para ministrar esta disciplina se ausentou logo na primeira semana, e sua substituta precisou preencher uma
vaga em outro emprego. Em vista deste imprevisto observou—se um atraso dos contecedos nas turmas dedSinn 7°
ano do turno matutino, porém o professor demonstrou bastante interesse € comprometimento em seu trabalho."
Por meio dos dados coletados pode !se obter a seguintes informacdes acerca deste professor:"
I Trabalha nesta escola ht dois ahos.
— Ministra aulasie Ciéncias também ha dois anos."
I Esta cursando o Curso de Licenciatura em Ciéncias: Biologia e Quimica; e também o curso Técnico em
Enfermagem."
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— Em seu dia (como professor), ministra no turno vespeatyenas a disciplina de Cisias"'
I Tem outras ocupasgcomo Comerciante e Radialista.
I Ministra aulas de Cisncias Opger uma frea que me identificoO.
I Classifica como O—timaO sua afinidade com a disciplina de Ciencias (entresasrapa, mZdia, boa e —tirha).
I Sempre quis ser professbr.
| Decidiu ser professor porque Osempre foi uma frea@eteressou, pelo fato de haver essa interas<o0.

lll. 2 Resultados obtidos sobre o0 uso e aplicabilidade da pesquisa cient'fiddma comparas<o entre as respostas
dosdocentes, a vivencia na pritica escafl e as respostas dos discentes

A maioria dos alunos dos 6j e 7j anos s<0 crianeas com faixa etfria entre 11 e 15am®so conhecimento
cient'fico a ser trabalhado com crianeas, Fazemdal( 2007) descreve camum dosobjetivos do ensino de ciencias
que
As atitudes das crianeas perante a Ciencia formsmantes dos correspondentes a outros dom’nios; sem a
experiencia sistemttica da atividade cient'fica na escola, as crianeas desenvolver<o posturas ditad&spor
esferas sociais n«o comprometidas nem com a Ciencia hem com a crianea, COmo 0S meios de comunicas<o
massa, por exemplo; essas influencias ter«o repercuss>es por toda a vida dd'crianea.

f muito comum ~ atribuie<o de rejeis<0 e/ou receio em relasi@tividade cient'fica no ambiente escolar, ainda
n<o se revelouas vantagens desta atividade no ensino de Ciencias. As crianeas se veem numa etapa de tomadi
posturas na qual muitas vezes Z preciso aptiesdior si s—. A atividade cient'fica vem selnaistante discutida como
ferramenta escolar; Z fundamental a aquisie<o de instrumentos que permitam o docente realizar sua pritica est
comprometido co a construs«o dos valores que a escola pretende alcanear.

A partir dessa discuss<o foram sugeriddgumas questres para identificar alguns motivos com o qual os
docentes se limitam a utilizar esta pratica como ferramenta escolar, e em seguida comparar com as respectivas
respostas dos discentes. Conforme tabela I abaixo, pode-se organizar as respostas @@®rdo com cada docente,
revelando seu ponto de vista sobre a utilizagdo da pesquisa em sala de aula e as dificuldades encontradas no ambiente
escolar no Ensino de Ciéncias:"

TABELA 1. Diagn—stico docente da utiliza=<o da pesquisa cient'fica em saldade

Pergunta 1: Vocé utiliza pesquisa em sala de aula?
Professor “A” Professor “B” Professor “C” Professor “D”
Nao Sim “Ainda ndo: estou em fase Sim
de elaboragdo e analise”
Pergunta 2: E dificil fazer Pesquisa cientifica em Ciéncias?

“Nio, mas falta “Devido a falta de ONa maioria das vezes sif N<o
material necessario” laboratério, dificulta o por falta de materiais
trabalhoO adequadosO
Pergunta 3: Quais os tipos de Pesquisa voce jf utilizou em sala de aula?
ONco utilizo nenhumd OBibliografica | “Ainda estou analizando” | “Pesquisa bibliografica”
Pergunta 4: Qual a dificuldade em utilizar a Pesquisa cientifica como ferramenta?
Nao tem laboratorio Nao tem laboratorio N<o tem laborat—rio - Alunos dispersos

- Pouco tempo
- Néo tem laboratorio
Pergunta 5: Qual sua maior dificuldade em ensinar Ciéncias?

Tempo Experimentos Aprendizado lento dos - Experiementos
alunos - Aprendizado lento dos
alunos
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Em relas<o aquesto 1, metade dos atentes n<o utilizam pesquisas em sala de aula. Dos quiti®,
responderam realizar a pesquisa em sala de aula. A formacdo é um fator relevante para o bom desenvolvimento do
professor diante da turma em determinada trea, contudo, dentre eles apenas um estf concluindo o curso de Ci
(professor ODO); outmmrsiderase formado em Ciéncias pois sua formagdo em Biologia a aproxima desta area
(professor OBO); outro formado em Matemitica confirmou n<o realizar pesquisa em sala de aula (professor OAC
professor OCO, formado em pedagogia, com instrumentos divetsa utilizagio da pesquisa, afirmou ainda nao
utilizar a pesquisa.”

Observa-se que o professor OAO afirma que n<o utiliza pesquisa em sala de aula, lsaitam@éo responder
as questdes, revelando a fragilidade no uso dos tipos de pesquisa e seus recursos utilizados como ferramenta de
trabalho a partir da pesquisa no ensino de Ciéncias."

O professor “B” considerou em sua atividade a utilizacdo da pesquisa em sala de aula, durante o periodo de
observagdo apenas utilizava o livro didatico, sendo notdria a falta de dominio da turma."

O docente “C”, revela também que ainda ndo utilizou pesquisa no ambiente escolar, que ainda esta em fase de
observacdo para melhor escolha do tipo e dos recursos que poderdo, posteriormente, ser aceitdveis pelos discentes."

O professor “C”, formado em Pedagogia, relata em suas respostas a ideia de analise das ferramentas didéticas
para serem aplicadas em sala de aula. A respeito deste procedimento, inicialmente verificado pelo professor “C”, os
autores Menegolla e Sant'Anna (2007), revelam que “[...] O professor que sabe tomar decisdes [...] busca muitas
solucdes possiveis, e, apds uma andlise profunda e criteriosa, vai optar pela mais segura e real”."

O professor “D”, respondeu que utiliza pesquisa em Ciéncias na sala de aula;"

Podese observar que variados s<0 0s recursos utilizados para se fazer pesquisa pelos professores acima cit
utilizando pesquisa de campo, internet e livros didaticos, porém ao mesmo tempo a pesquisa executada durante as aulas

r

em sala de aula é apenas a pesquisa bibliogrifica. Na pritica Z desafiador para o docenlgsenvolvimento de
metodologias diferentes, pois, reqdedicagio, ousadia, tempo e outros fatores que “podem atrasar o curso das aulas”."

E quando questionado sobre os tipos de pesquisa em sala de aula, uma cenica resfp, a pesquisa bibliografica.

Moraes e Lima (2012, p. 109), entendem que se deve oportunizar ao aluno e ao profesor o fortalecimento
relagdes interpessoais, além do desenvolvimento da criatividade e do posicionamento critico-reflexivo. Autonomia e
responsabilidade s<o desencadeadas, e o profesor Z estimulado a realizar a reflex<o constante sobre sua pt
Expresam que na pesquisa o aluno tem a possibilidade de discutir conhecimentos jt constru’dos elosconstru’
medida gie avanea has suas descobe'tas.

Observosse durante o desenvolvimento desta pesquisa que os docemas @iilezavam o livro diditiceom
leituras seguidas da resolugdo de exercicios. O professor “B”, que considerou em sua atividade a utilizagdo da pesquisa
em sala de aula, demonstrou durante o per'odo de observas«o a utilizas<o apenas do livro didttico. Ageeguir
consideras>es dos discentes sobre este proféssor:

- “Acho que as aulas que ela da ndo sdo muito interessantes, o contetido pode até ser legal, mais ela n<o sabe fazer

que o contecedo se torne mais bacanaO;

- “Nos s6 fazemos ler o livro e fazemos o exercicio”;"
- OEla s— chega e manda a genté lerO;

Libaneo (1994) afirma que:"

O ensino somente transmissivo ndo cuida de verificar se os alunos est<o preparados para enfrentar matZria nova e,
muitas vezes, de detectar dificuldades individuais na compreens<o da matZria. Com isso 0s alunos v<o acumula
dificuldades e, @im caminhando para o fracasso [E]. "

Essas respostas relatam a opini<o dos discentes acerca do trabalho que o prafessorfazer durante as
aulas.

f preciso a utiliza«<o de metodologias que proporcionem um aprendizado, que desperte cada vez mais
interesse dos alunos pela disciplina, eriticidade dos alunos diante dos fatos relevantes para o conhecimento.

Sobre a presenea da pesquisa como ferramenta didftica na pritica dSbent@986 apud, Cunha2008)
afirma que [E] OO primeiro pesquisador, na sala de aula, Z o professor gstigangeus pr—prios alunos [E]O. Se
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neste primeiro contato jt estt presente a pesquisaspadiestacar a import%oncia do professor como pesquisador, poi
a partir dessa investigasda ambiente salde aula, caracter’sticas favorfveis ou n<o e comportareea docente irt
fundamentar meios na qual atravZs da pesquisa este irf planejar e organizar stas aulas.

Sobre apergunta ncemero 20Z difcil fazer pesquisa cient'fica em Cienci@s?dentre os professores dois
responderam que n<o Z dif'cil, porZm jtatam que hi motivos pelos quais n<o os permitiu atZ o momento realizar
esta pritica no ambiente escolar. A produtividade depende em primeiro momento da criatividade e disponibilidade
professor no seu trabalho, pois Z ele quem conduz as atividades e sald.

O docente n«o deve prendse ao laborat—rio como cenico ambiente de trabalho cient’fico, utilizand
equipamentos presentes no mesmo, considerando o mesmo como fonte de pesquisa no processc de el
aprendizagem. Sobre ao conjunto de ideiasjfuecompanham os alunos desde os anos iniciais, Morais e Andrade
(2009) relatam que s<o varitveis e:

OOs alunos chegam aos anos iniciais do Ensino Fundamental com um grande repert—rio de ideias sobre fen™
e processos dos quais participam diretameuatque observam. Ao manipular brinquedos e outros objetos, ao lidar
com a luz, as sombras, a fgua e o vento, ao observar o comportamento dos animais, o desenvolvimento de ani
e de plantas, e ao perceber o pr—prio corpo, as crianeas v<o construingjge>egnque fundamentam suas
expectativas quantmanodo como as coisas funcion@m

f preciso que o professor orgamiatividades de ensino, de sala de aula que conduzam o aluno a se inserir el
seu pr—prio aprendizado. P&so podemser utilizados materiais com os quais, professor e alunos convivem
diariamente, sem que seja necesstrio o uso derigmtde laborat—rio, podendo ser facilmente substitu’dos, por
exemplo, utens’lios domZsticos, productos encontrados em farmacias eldg@sadens, realizando estas priticas no
pr—prio ambiente escolar, no piftio, na sala de aula e nos pequenos htbitats naturais e/ou jT modificados pelo
homem, encontrados em locais pr—ximos da é'scola.

Sobre aquest<o 3 OQuais os tipos de pesquisidlizados em sala de aula®, dois responderam apenas
bibliogrtfica e dois que n<o utilizam. Concordando com a resposta dos docentes, abaixo estt apresentada a respo
um dos alunoa qual a maioria dos discentes tambZm relatou 0 mé&smo:

- 0S— o livrgO

Dois docentes relataram que em sala de aula utilizam apenas a pesquisa bibliogrifica, sendo esta o livro did
gue os alunos jf possuem ao acompanhar as aulas. Em nenhum momento se viu o uso de outros livros, artigos, re
e outros como aux’lio daesquisa em sala de atila.

O livro didttico Z apenas um guia com o qual o professor podert iniciar seu trabalho, porZm n<«o pode
utilizado como cenica fonte de consulta, pois de acordo com Bizzo (2009) Oo livro didftico n<o pode ser visto comc
roteirode instrue<o de aut™matos, que dispense inteiramente medias«0. Se espera que o professor conhesa, mesmi
ser especialista, 0 assunto que o livro aborda [E]O.

O aluno observa tudo " sua volta e precisa ter um olhar diferente e cr'tico em cada sitymed@ssor precisa
transmitir seguranea em seus alunos. Na maioria das vezes nos deparamos com alunos estressados com m:
acomodados de ensino que leva o estudo a uma monotonia. Professor e aluno devem construir juntos, um ambient
permita um novelhar para a educas<o, que desperte o prazer e um significado em agrender.

As questes 4 e Srevelam as principais dificuldades encontradas pelos docentes no processo educacional
preciso ousadia e apresentar tambZm aos discentes pontos que favquen&rs que prejudicam o desenvolvimento
das aulas, para que ambos sejam protagonistas do trabalho realizado na busca de meios que facilitem o curso dur
ano letivo"”

Morais e Andrade (2009) relatam uma das caracter’'sticas importantes no ensinocdes €Cemo subs’dio para
a construe<o do conhecimento na qual On<o ht deevidas de que o ensino de Cisncias oferece muitas oportunidade:
que os alunos se envolvam nas chamadas Oatividades priticasO, Oatividades experimentaisO, [E] e outros
semelhates [E]O, propostas enfim, que permitem o docente utilizar como ferramenta contribuinte no proces
educacional.
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A falta de laborat—rio, o tempo, o aprendizado lento dos alunos, a dificuldade com os experimentos e a falt
materiais s<«0 0s frequentes tivos, relatados pelos docentes, que fragilizam o trabalho no Ensino de Ciencias en
acordo com a pesquisa cientfica em sala de aula, atrasando na maioria das vezes os contecedos e atZ ten
multiplicar notas atribu’das a simples atividades de leittwasplementares do livro, 0 que nem sempre Z resultado de
um aprendizado significativo.

Menegolla e Sant'’Anna (2007) descrevem que Ocabe ao professor utilizar esta ou outra modalidade de trat
conforme as necessidades individuais ou coletivas manifespadta educandoO. Agindo assim o professor irt escalar
as dificuldades promovendo vis<o cr'tica e despertando seus alunos ~ realidade fazendo com que 0s mesmo
dediguem cada vez mais para o melhoramento do trabalho desenvolvido em sald de aula.

Alguns trabalhos publicados em artigos, revistas, e tambZm em trabalhos realizados em muitas escolas Ic
com a realizas<o de experimentos, oficinas, jogos, exposis>es, Feiras de Cisncias e outros projetos executac
perfeitamente sem a utilizas<o de taat—rios bem equipados, trabalhos que independem de materiais modernos par
realizas<o destes. Contudo, o que se observa na maioria das sedesculpa para a falta dessas atividades ainda Z
frequente"

[11.2.1 Situae>es interessantes no per’odo de atervas«o"

Durante o per'odo de observae<o realizado na escola, veriiecalgumas caracter’'sticas e priticas que se repetiam
pelos docentes no desenvolvimento de suas aulas em Ciencias. O professor OAO na sua pritica em sala de aula
come+0 do andetivo atZ o tZrmino desta pesquisa (aproximadamente quatro meses) utilizou como cenica ferrament
trabalho o livro didttico, fazendo leitura oral e parando nos partgrafos para seus comenttrios e questionar qui
podia. Surpreendenos quando o professministrava 0 assunto com o temaorganizas«o das formigasuma aluna
perguntou o seguinte:

- OProfessor AO, as formigas tem venéno?

E o professor disse que n<o sabia, porZm nem decidiu verificar ou dizer que iria se informar e responder na :
seguirte. O fato de ser professor n<o significa saber de tudo, contudo Z necesstrio mostrar comprometimento cor
alunos se interessando com o aprendizado destes, buscando informae>es e mZtodos que permitam a intet
professor/aluno e conhecimento. Um engioo investigas«o pode suscitar muitos temas geradores, promovendo um
interc%ombio de idZias de extrema riqueza entre seus alunos (Moraes e Lima, 2012, p. 93). A busca de resposta |
guestionamentos, gera incemeras informas>es, 0 que s<«0 substancas? #idid fcido pode ser um venerd@
questionamento sobre os venenos das formigas, o profesor poderia relatar o ritual ind’gena presente atZ os d’as
da tribo sateré-mawé (ritual da tucandeira), onde a ferroada da formiga (tucandera) funciona como uma espZcie de
vacina, considerada pelos ind’'genas como uma proteso para o corpo. Dessa forma a aula fluira relacionand
pesquisa cient'fica ao cotidiano do aluno. Moraes e Lima (2012, p. 96), partindo do questionamento de verdad:
conhecimento existeds$, entendem que a educas<o pela pesquisa favorece a construe<o de novos conhecimento:
argumentos, que, fundamentados te—rica e emp’ricamente, s<0 submetidos ~ cr'tica de uma comunidade argument
para ent<o serem comunicados, constituindo o proeasmodo de intervens«o do discurso coletivo e na constituie<o
de suas verdadés.

Portanto, por meio dos questionamentos Z que se df o proceso de educaeo pela pesqussacanitia
guestionamento de verdades e conhecimentos ji estabelecidos semptelmdessua reconstrugdo. A educagdo por
meio da pesquisa inicia com as perguntas, produzidas no contexto escolar, em sala de aula, envolvendo os patrticig
deste contexto. Com perguntas que surgem nesse processo, com significados rep ptecgsoduo do
conhecimento.

Perguntas que surgem na interagdo profesor-aluno, aproveitando a vivencia anterior e da realidade em que
vivem, avaneando de forma a ampliar os conhecimentos que os sujeitos da sala de aula j trazem, de foilws a torr
mais complexog consciente’.
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[1.2 Consideras>es das percepe>es dos discentes acerca do que Z ser um pesquisador

N<0 se pode falar em professor sem considerar seus alunos, n<o ht trabalho escolar sem a interas<o professor/a
pois sobre o ensino e suas atividades de acordo com Menegolla e Sant'/Anna (ZB@ividasles de Ensinas<o as

a»es de alunos e professs [E]O. Propiciando mudaneas significativas a partir do docente e seus discentes sel
produtivo o trabalho no ambiente escdlar.

Estes mesmos autores ressaltam ser o trabalho docente algo funcional partindo dos alunos, fato este que
levou a consideraresultados complementares a produtividade dos discentes, pois OO professor fala, mas a pal:
docente n« Z apenas uma palavra diante da turma, Z uma palavra na, com e para &usaodOL970 apud
Menegolla; Sardnna,2007)"

A caracter’stica emanuat—ria da educas<o encaminha a pesquisa como mZtodo formativo, condenando a c—
como mera repetie<o de contecedos. Esta consagra a subalternidade, enquanto o pesquisar privilegia a bus
crescimento, o aprender, 0 ensinar, oportunizando ao sujeit@uastionamento sobre sua as@fles<o0-a<o,
conduzindo " transformae<o (Demo, 1998, p."8).

Durante a pesquisa, ao solicitar que os discentes respondessem ao questiontrio, como uma pergunta info
perguntodse, a eles se sentem pequenos cientistas hizmaim escolar, em casa e na sociedade. Com um sorriso meio
t'mido eles responderam que nunca poderiam ser cientistas, pois na escola eles n<«o estudam no laborat—rio. Olst
cientista: utilizase o mZtodo cient'fico que, basicamente, consiste emrriar axplicas<o provis—ria (pr—pria ou
buscada em outros) e verificar se esta explicas<o funciona na realidade e na pritica deternGaadis@008)"

N<o Z coisa de outro mundo ser um pesquisador cientista, o aluno precisa estar motivagedia eiaolhar
criticamente o que estt " sua volta, criar explicas>es sobre determinado fen™meno, saber ler criticamente e bt
poss’veis resoluses para determinados problemas; de que forma? O professoietamiore precisa indicar 0s
mZtodos que facilitem@mplementem o aprendizatio.

Buscouse analisar os resultados verificando o ponto de vista dos discentes, como complementas<o
aprofundamento dos questionamentos a serem discutidos no decorrer do trabalho. Partindo desse ponto, a par
pesquisa no eit® de Ciencias, Cunha (2008) considera que OUnir ensino e pesquisa significa caminhar para qu
educas0 seja integrada, envolvendo estudantes e professores numa crias<o do conhecimento comumente partilt
[E10."

Por meio da coleta de dados dos discemedesecom confiabilidadeliscutir assuntos principais de um ensino
que envolve pesquisa em sala de aula como pontos de partida, revelando tambZm a produtividade pelos discente
s<0 membros fundamentais para o processo educacional e indispensigesenvolvimento desta pesquisa.

111.3 Produtividade do trabalho do ponto de vista Discenté

Os questiontrios foram aplicados para duas turmas do 6j ano e duas turmas do 7j ano entre os turnos matut
vespertino, com a participae<o de 91 alunosguoais na Tabela Il poese verificar a distribuie<o por turmas.

TABELA Il . Distribuis<o, por turmas, dos alunos que participaram dos questionZrios.

SZzrid Turma! Ncemero de alunds
6° ano! B" 26"
6° ano! D" 13"
7° ano! A" 29"
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7i anal c" 23"

Total! 91"

Os alunosdos 6° anos tinham idade entre 11 e 15 anos e nos 7° anos tinham entre 11 e 13 anos de idade. Os
questionarios foram distribuidos para toda a classe, contendo quatro questdes alternativas e uma questdo descritiva.

Das questdes alternativas, pode-se organizar 0s dados no qual os resultados est«o descritos abaixo divididas entre os 6
e 7° anos."

Ao ser conduzido para o ambiente escolar todos os que estdo envolvidos neste processo precisam estar
motivados para realizar com éxito o que lhes cabe, seja em qualquer fune<o. Cabe ao professor considerar as ideias que
seus alunos possam construir sobre as disciplinas e também os contetidos ministrados em cada aula. Dos 91 alunos,
cinco responderam que considera ruins as aulas de Ciencias, um fato curioso tende ®quatisidade de provaveis
assuntos atraentes."

Sobre esta discussdo, podemos citar o relato de um discente, que nos leva a ver a importancia do professor como
influenciano ambiente escolar, principalmente em gostar da disci@ioma a pergunta Oo que seu professor costuma
fazer para tornar a aula mais din%omica e atra@ntefliscente responde o seguinte:

- “Nada, ela ndo costuma explicar as aulas de Ciéncias™."

Demo (1996) enfatiza que a c—pia n<o favorece a construe«o do onahtx Podese entender que escrever
um texto copiando ideias dos outros seja um primeiro passo, pois WoapsldRego, 1995, p. 111) afirma que Oa
imitas<o pode ser entendida como um dos poss’veis caminhos para o aprendizado, um nitstdencemprees<o do
sujeitoO.

Sendo, esse modelo servindo como um fio condutor para os primeiros ensaios ou primeiras produe>es. Assir
pesquisa em educae<o inclui utilizar o que jt estt construido, reconstruindo de forma pessoal e criativa, propol
novas metodoldgs de ensino, disvinculando o discente do ato livresco, copiando s’'mbolos e observando imagens
ndo relacionam com seu cotidiano."

f de se pensar em como Z relevante a influethcigrofessor em conduzir a produtividade de seus alunos, e
como os alunos esperam que o professor seja um agente responsivel em seu amor pelo ato de estudar. De acor:
Menegolla e Sant'’Anna (2007) enters#e que Z importante a maneira como se apgesigterminado assunto,
disciplina e conceitos, pofs:

[E] estender o conhecimento atZ a Ofonte da ignor%enciaO, sem permitir que aquele que recebe o conhecir
possa refletir e questionar, n<o Z um ato educativo e formativo, mas um ato de opress«ofretetaiss as
potencialidades do homem, tornamgl@penas um objeto capaz de produzir o incetil e o indesejtvel. Aniquila a sue
capacidade de ver o mundo e entelod®

A maioria dos assuntos de Ciencias, dos 6j e 7j anos, se resume em temas que enwhramsslar, planeta
Terra, solos, meio ambiente, sacede (cuidados com o corpo, doeneas, v'rus, drogas, etc.), enfim, temas que fazernr
do cotidiano, e que vistas de diferentes pontos consolidam o conhecimento, tornando atraente as aulas de Cienc
despertando o interesse dos alunos pela disciplina.

Sobre a ciencia, Netto (2006) define que OA ciencia Z um conhecimento racional met—dico, relativame
verifictvel e sistemttico, que visa a estabelecer relas>es necessitrias entre as coisas. SeusszontednEtveis
e possibilitam a previsio dos fenomenos Q f importante a relas<o entre os diferentes meios de conhecimento. O
professor devert encaminhar seu trabalho despertando no aluno o interesse em estudar, pois no processo de er
aluno irt castruir seus pr—prios conceitos a partir da antlise do que j+ conhece com o novo aptendizado.

Outra pergunta foi sugerida no questiontrio para conhecer se ht alguma dificuldade em aprender Ciencia
existindo, saber tambZm quais as dificuldades encastrpdlos discentes. Com algumas alternativas, os discentes
opinaram em algumas questses interessantes que nos leva ~ tomada de decis>es que possam melhorar o aprendiz
interesse pela disciplina de Ciencias.
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I11.4 Solicitae<o de desenhos

Solicitouse aos discentes representar, por intermZdio de desenhos, suas perceps>es sobre o que Z ser um O
pesquisadorO. Foram coletados 75 desenhos, atravZs dos quais faade uma anilise das concepe>es discente sobre
o tema da pesquisa.

f muito interessant@ maneira como os alunos tem facilidade de expressar suas ideias por intermZdio
desenhogFigurasl e 2) Estes foram avaliados para verificas<o do local em que os alunos mais se veem pesquisanc
analisando tambZm suas frases demonstrando o quaretat cada desenho assim como tambZm a assimilas«o do
tema propostd.

FIGURA 1. Alunos desenhando. FIGURA 2. Expressando o Oaluno pesquisadorO.

Houve total participas<o dos discentes na elaboras«o dos desenists,que 0s mesmos afirmaram gostar deste
tipo de atividade n<o muito constante em sala de aula, sendo que tambZm os mesmos sentem facilidade em expi
suas ideias por intermZdio de deserhos.

Podese verificar que a maioria dos desenhos foram desenvolvidos abordando temas como Meio ambiente; Li
A relas<o do ser humano com o mundo em que vivemos; As agress>es do homem causadas com frequencia atualm
ao meio ambiente; A sensibilidade de ser agente modificador no ambiente; A import%oncia de profiss>es que cuidan
da vida como Medicina, Veterintria; A pesquisa no Laborat—rio entre"outros.

Estas temiticas abordadas revelams o0 entendimento dos alunos de serem agentes pesquisadore
principalmente no ambiente em que vivem. Isto nos permite verificar a relev¥%oncia de instrumentos didfticos
conciliem os assuntos estudados com o cotidiano do aluno, a contextualizas=<o com 0s conhecimentos vividos pi
mesmos.

f not—rio que os alunos tem muitnhecimento a ser discutido em sala de aula. E que se estes conheciment
n<o forem debatidos de forma que eles compreendam, podert de certa forma, causar desinteresse e uma confus
ideias e conceitos.

Por observarmos que os desenhos retratam tene$agem parte da realidade dos alunos e das principais
dificuldades enfrentadas e vivenciadas diariamente-ped&firmar a relev¥%oncia do trabalho realizado por meio da
pesquisa, para investigas«o, discuss<«o e elaboras«o de ideias, que devem ser argasnentdafinidas no ambiente
escolar, levadas para vitla.

Observase que apesar da n<o utilizas<o da pesquisa cient'fica em sala de aula, os discentes apresentam no
fundamentais sobre o tema do trabalho, concluindo que trabalhos como estes, em ap#aasiesstinhos, revelam
grande empenho e desempenho positivo dos alunos, o que possivelmente produziria muito mais em ativid:
vivenciadas no cotidiano escofar.

As formas de representas>es identificam os alunos em sua perceps<o 0 que Z ser pesquisadme eFigura
3, onde o discent@entificado por OA10, turns ano Bestt preocupado com o meio ambiente, uma relaso
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harmoniosa entra a naturezieo(e floresta), os animais e os asti®sgundo Pozo (1998), somos usuarios habituais de
objetos cientificos, mas compreendemos e sabemos pouco sobre o funcionamento do nosso corpo, das plantas e dos
seres Vvivos que nos cercam.

A representas<o do discente OA20, cursando o 6% ano D, o ser pesgusagor, solus>es para um mundo
melhor, na convivencianére animais e a floresta, utaboratorio de pesquisa no—prio ambiente, observando as
espZcies que cerca Figura4). Na maioria dos casos resolvemos os problemas cotidianos ligados ~ ciencia atravZs ¢
procedimentos poucai@nt’ficosO (Pozo, 1998).

HEEFTEE

FIGURA 3. Desenho elaborado pelo discente OKIGJRA 4. Desenho elaborado pelo discente “A2”, comtemitica:
O meio ambientea frase: Planeta melhor para todo mundo.

O discente OA30, cursando o 6Y. gRmBras), tem uma vis<o, que ser pesquisador Z estar envolvido com a
ciencia, observar os frutos da tfrvore, uma relademcia e natureza, o quanto natureza fornece seu alimento, o
crescimento das frvores, a mudanea de clima, realizando a pesquisa sem 0s materiais de laboratorios, na execus
mesmaQuebrando o paradigma do OmZtodo cient’ficoO como ulacadechada, ma sZrie de passos necessirios
e suficientes para alcanear um resultaflaexperienciacient’fica Z norteada pela tei@ que,com seuslhos, dialoga
com o fen™meno e o questiona, buscando respostas que n<o s<o definitivas ou suas representas>eprijisanas
de poss’veis modelos interpretativo de mundo (Rataid, 2002).

Na percepso do discente OA40, cursando o 6% ano D, ser pesquisador Z cuidar da natureza, dos ar
preservar o ambiente a que estar insexidwa preocupae futura faltade alimentas<o (peixes dosas, principal fonte
de alimento) e a extine<o dos animais (figura Bpuvel (2001, p. 95) explica que o cientista se dedica "~ pesquisa

porque ela Z relevante e n<«o por buscar a verdade. Ela Z atraente porque Z perpassadsepsasymde aventura,
mistério e imprevistos.
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| "
FIGURA 5. Desenho elaborado pelo discente OA30ad@i@URA 6. Desenho elaborado pelo discente “A4”,lcomfrase
A Ciencia Z a criatividade de todas as pessafsse OEu quero cuidar dos animais da natireza.
Quero ser uma cientista [E]O.

Ser pesquisador para o discente OA50, cursando o 7% ano A, Z evitar o desmatamento e asswmeimad
identificas<o com a natureza desperta para uma reflex<o, sobre o que Z ser um pesquisador da natureza, uma vis«
condicionada a laboratorio de pesquisa (figuraA)aumanidade Z parte da natureza e depende dela para su:
sobrevivencia, mas a civilizas<o, ou conjunto de caracteres pr—prios da vida social, pol'tica, econ™mica e culture
humanidade, proporciona a ela o poder de intervir alterando a natureza ersexapatacrescente para melhor ou para
pior. SegundoViola (1987), entre os efeitos negativos desta interverirsonana encontraise: ameaea ~ vida
biol—gica nos eanos, lagos eas, deido ~ poluie<o de suas fguasenvenenamento da atmosfera com vapores
prejudiciais; destruis<o do solo atravZs de uso uide provocando eros>es, inundas>es e alteras>es do clima.

A percepeo do discente OA60, cursando o 7% ano C, pesquisador estt condicionado a extras<o de subst?
isolado em laboratorio, concentradm sua pesquisa, um cientista, que procura encontrar um novo prahatmova
subst%oncia, uma ciencia de cigmtis<o ht uma relas<o com a cieia do cotidiano (figura 8)lodavia, a ades< a
propostas de ensino centradas no aprendizado e no desenmtdvitneesp’rito cient’fico e da aprendizagem para alZm
da aquisie<o de conceitos cient’ficos necesita de uma ruptura paradigmittica por parte do profesor (Kasseboehm
Ferreira, 2013).

FIGURA 7. Desenho elaborado pelo discente “A5”, aFIGURA 8. Desenho elaborado pelo discente OA60,
atemitica sobre a importancia de ser ysquisadorademitica: O Aluno Cientista.
Na natureza, para diminuir o desmatamefatfloresta."

O Discente OA70, turma 7% ano C, o pesquésddem contato com o meio ambier{fegura 9) realizando a
pesquisa fora dimborat-rio da escolatendo uma vis<o que pesquisar, Z bem melhor, que estar preso ao livro did#ticc
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a uma aula formal, o seu envolviemento com a natureza desperta para um sduigagder, quebrando os padres do
ensino da forma como est sendo conduzido, a utilizas<o somente do livro didé&scoito em relatos anteriores.

Conforme Mortimen(2000) desenvolve o conceito de perfil conceitual e compreende que a educas<o cient'fic.
envolve tambZm um processo de cr'tica no qual o estudante toma conscisncia das limitas>es dos modelos constru
pela ciencia e desenvolve a habilidade de utilizars sconhecimentos cidiitos e/ou cotidianos de acordmm o
contexto.

A vis<o de pesquisador do discente OA80, turma 7Y% ano A, Z ser um mZdico, uma preocupa<edsgrocansa
o0 bemestar Uma imagende que ser pesquisador n<«o estar vinculad@mbarat-+o, sala de aulaecnologiaou meio
ambientg(figura 10).De acordacom Mortimer (2000) apresenta o ensino como a mudanea de perfis corscedai
alternativa ~ substituiro de idZias do senso comum pelas cient'ficas pelos mesmos motivos.

FIGURA 9. Desenho elaborado pelo discente OAd® FIGURA 10. Desenho elaborado pelesdente OA80,
coma frase: Pesquisar Z bem melfaoitase: Eu quero ser mZdica para cuidar das vida¥ [E].

A Figurall, mostra a vis<o do discente OA90, matr'culadorma 7% ano C, o pesquisador busca uma respost:
para sua pesquisagr cientista Z compreender a natureza e 0s animais, ter uma explicas<o satisfat—ria aos ¢
questionamentosSegundo Cruz e Zylbersztajn (2001, p. 17@%s ciencias s<o geralmente ensinadas com escassas
referencias a respeito de suas aplicas>es " vida real e a de sua relevancia " vida pessoal dos alsewd® papel da
educaes<o formal habilitar o aluno a compreender a realidade, a fim de que posspgrasitexiva e conscientemente
dessa realidade.

O discente OA100, matriculado no 7% amop&squisaor estt dedicado ao seu laborat-eu uma sala de
ciencias, manuseando os equipamentos, observando, anotando, identificando e experimentando. dEenccomtos
outros discentes, n<o hi relas<o com a preservas<o do ambiente, Z um solitfrio tentando enoontao produt@u
uma subst%ondiBigurall. Entretanto, Z nosso entendimento que, em qualquer das formas de organizas<o da pesqu
em sala de da, é importante que haja um momento de producdo individual, em que cada participante assuma sua
pr—pria produe<o (Moraés Lima, p. 103, 2012).
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FIGURA 11. Desenho elaborado pelo discente OA90 adei@URA 12.Desenho elaborado pelo discente OAtO@frase:
Para ser cientistaZ preciso pesquisar para$po tema: SALA DE ClaeNCIASas!!!."

V. CONCLUSIO "

O Ensino de Ciencias vem passando por significativas transformas>es. Relatos de autores revelam que antes, alunc
Ciencias aguardavamansiosos por uma pritica que apresentasse um experimento, ou uma descoberta cientfica;
motivos de determinado fen™meno eram altamente almejados e esperados por todos, era fator de grande interessi

Observase que com o passar do tempo o conhecimeatd'fico, juntamente com o techol—gico, tem avaneado
e cada vez mais, estt pr—ximo sua relas<o nos dias atuais com a sociedade. Tendo a possibilidade de envolvimi
transformas<o de ideias complexas e cr'ticas sobre quaisquer assuntos psetapeguisa.

A pesquisa Z primordial para a elaborasco de estratZgias de ensino que permitam o desenvolvimento
objetivos serem alcaneados no processo educacional em qualquer n’vel. Tendo em vista que alZm de tudo &
desperta o interesse dos discentesspaldas e pela disciplina de Ciencias, promove qualidades que d<o significado ac
trabalho exercido, qualificando o pessoal e o profissional.

Com isso buscose atravZs desta temitica analisar as perceps>es existentes, ainda nestes tempos, d
constante ssunto. De acordo com as antlises, realizadas nas respostas dos dbsenteuse que a pesquisa ainda Z
um objetivo a ser desenvolvido na pritica. Na maioria dos casos vedfigae os pr—prios discentes apresentam
noe>es bisicas fundamentais do qupesquisa possibilita na aprendizagem, e quais elementos se podem utilizar.

Contudo, sdo notoérias as fragilidades encontradas, que variam desde falta de tempo, cargas horarias excessivas,
deficiencias na interas<o profess@uno entre outros fatores glimitam o professor a continuar a adotar as mesmas
estratZgias de ensino. f necesstrio atribuir questes “s poss'veis fragilidades encontradas no processo da transn
do conhecimento, para indicar situae>es favoriveis para o processo de ensino.

A vis«o dos discentes sobre o que Z ser pesquisador, Z sua vivencia de mundo a que ele se relaciona,
sensibilidade de preservar e propor solus>es que diminuam os impactos ambEngigstionamentos que surgem
em aula ampliane acesso ~ pesquisa, bem cornag;onhecimento sobre determinado assunto, levando os alunos a un
n’vel de conhecimento mais elevado, aprendendo de forma din%.mica e criativa.

O trabalho docente Z essencial, porZm o professor n<«o deve expressar suas ideias como acabadas. Ao contr
preciso despertar sempre um processo argumentativo com antlises e cr'ticas, com registros das ideias, concilian
diversas possibilidades que favoresam o desenvolvimento intelectual de seus alunos, pois s<o conhecimentos gL
acompanhar<o pelo rest@duas vidas.

Por outro lado, a forma de organizas<o dos curr’culos se constitui em blocos de disciplinas espec’ficas para c
trea sem nenhuma articulas<o entre elas e muito menos com o conteceflereiseslitreas do conhecimento.
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Dependendo de cadagi<o, o curr'culo escolar deve se adequar ao modelo local e de forma din%.mica, co
possibilidades de mudaneas, utilizando os recursos naturais do cotidiano do aluno, aprender ciencias dentro
contexto a que estt inserido.

Assim, a pesquisa cient'ficampritica docente Z um intermZdio para a construs<o de uma aprendizagem que Vis
um futuro melhor, despertando qualidades no Ensino, conciliando e envekermon o meio, relacionando e
interessando-se pelo que vive, pois o que se aprende ¢ real e constante, em equil’brio com a vida. Para a formas<o de
um ensino que concilie Ciencia, pesquisa, aso0, construso, aprendizagem e desenvolvimento no meio escolar e
sociedade.
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