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This paper aims to identify research trends published in articles of the journal of the
National Association for research in education — ANPED dealing with teacher training
related to categories of interest: public policies on inclusive perspective and information
and communication technologies, seeking to map the objectives and features presented in
the polls on the basis of the contents of the proposed research. To this end, we conducted a
qualitative research, based on the methodology of meta, where we developed a mapping of
the academic production in Revista Brasileira de Educa¢do-REB, linked to National
Association for research in education-ANPED, analyzing items that are the object of
research aspects related to teacher training with the focus on public policy and information
and communication technologies produced in the period of 1995 to 2013. The data from
the analysis of the articles selected were triangulated through the theoretical framework
concerning public policy and information and communication technologies, identifying
trends in teacher training from two aspects: instrumental/gerencialista model and the model
emerging for education/inclusive. To reflect critically on trends presented in articles of
ANPED, we conclude that it is necessary to establish teacher training programs that
encourage educators to innovate their didactic-pedagogical practices incorporating classes
with technological mediation. We understand the importance of instituting teacher training
policies in network based on the emerging model/inclusive, allowing the construction of an
innovative learning environment, aiming at the improvement of the quality of teaching and
learning meaningful to the student's life.

Este trabalho tem por objetivo identificar as tendéncias das pesquisas publicadas nos
artigos da revista da Associagdo Nacional de Pesquisa em Educacdo — ANPED que tratam
da formacdo de professores relacionadas as categorias de interesse: politicas publicas na
perspectiva inclusiva e as tecnologias da informagéo e da comunicagdo, buscando mapear
os objetivos e caracteristicas apresentadas nas pesquisas em funcdo dos contetidos de
investigagdo propostos. Para tanto, realizamos uma pesquisa qualitativa, fundamentada na
metodologia da metapesquisa, em que desenvolvemos um mapeamento da produgdo
académica na Revista Brasileira de Educagdo — REB, vinculada a Associagdo Nacional de
Pesquisa em Educagdo - ANPED, analisando artigos que tém por objeto de investigagdo
aspectos relacionado & Formagdo de Professores com o foco nas politicas publicas e as
tecnologias de informag@o e comunicag@o produzidas no periodo de 1995 a 2013. Os dados
advindos da andlise dos artigos selecionados foram triangulados por meio do referencial
tedrico relativo as politicas publicas e as tecnologias da informagdo e comunicagio,
identificando as tendéncias na formagéo de professores a partir de duas vertentes: modelo
instrumental/gerencialista ¢ o modelo inclusivo/emergente da educagdo. Ao refletirmos
criticamente sobre as tendéncias apresentadas nos artigos da ANPED, concluimos que se
faz necessario a constitui¢do de programas de Formagdo de Professores que incentivem os
educadores a inovar suas aulas incorporando praticas didatico-pedagdgicas com mediagéo
tecnologica. Compreendemos a importancia de se instituir politicas de formacgdo de
professores em rede pautados no modelo emergente/inclusivo, que possibilite a construcéo
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de um ambiente de aprendizagem inovador, visando a melhoria da qualidade do ensino e
aprendizagens significativas para a vida do aluno.

I. INTRODUCCION

A Associagdo Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) ¢ uma sociedade civil sem fins lucrativos
que retne socios institucionais e individuais (professores, pesquisadores e estudantes de pds-graduacdo em Educacio).

A finalidade da ANPEd ¢ o fortalecimento da pds-graduacdo e da pesquisa na area da Educagdo no Brasil. Ao
longo dos seus mais de 30 anos, a Associagdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo vem ocupando um
importante lugar no cenario nacional e internacional, em virtude da relevante producao cientifica de seus membros e da
atuacdo politica em defesa dos objetivos maiores da educacdo brasileira. A ANPEd se estrutura por meio de 23 grupos
de trabalho e o Férum de Coordenadores de Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo (FORPRED).

No site da ANPEd, ¢ explicitado que o ponto de partida para a criagdo do GT8 coincide com o momento
histérico em que os movimentos sociais se constituiram de forma mais vigorosa no Brasil e conquistaram legitimidade
para abrir novos canais de debates e de participacdo nas decisdes do Estado brasileiro autoritario. Tais atores sociais se
organizavam em sindicatos, associacdes, entidades estudantis, dentre outros. A mobilizagdo atravessava a categoria dos
professores, que mantinha afinidade com causas e reivindicagdes da greve dos trabalhadores, engajados em seus
sindicatos.

Neste contexto, os educadores formaram uma frente de resisténcia ao modelo de formagdo de professores, a
ocasido, orientado pelo Projeto de Reformulacdo dos Cursos de Preparagdo de Recursos Humanos para Educagdo
(SeSu/MEC).

Organizados durante a I Conferéncia Brasileira de Educacdo (Sdo Paulo, PUC/1980) constituiram o Comité
Nacional Pro-Formacao do Educador, transformado, em 1983, em Comissao Nacional de Reformulag¢ao dos Cursos de
Forma¢do do Educador (CONARCFE) e, em 1990, em Associagdo Nacional pela Formacdo de Profissionais da
Educagdo (ANFOPE).

Durante o I Encontro Nacional de Reformulagdo dos Cursos de Preparagdo de Recursos Humanos para a
Educacdo (Belo Horizonte, nov. 1983) houve um acordo com membros da Diretoria da Anped, também participantes
desse encontro, para ser organizado um Grupo de Trabalho que viesse a tratar das questdes que afetavam a formacao de
professores e educadores em geral. A proposta de criacdo foi langada e o GT Licenciaturas foi constituido sob a
coordenagdo da professora Miriam Krasilchik, com seus membros se reunindo pela primeira vez na Anped, na 7* RA
(Brasilia, 1984).

No periodo de 1992-1993 tomou impulso a ideia de reconfigurar, o entdo GT Licenciatura, com a finalidade de
chegar a contornos mais nitidos de outra identidade tedrico-metodologica. Na 16* RA da Anped realizou-se uma
avaliacdo acerca da apropriacdo de novos objetos de pesquisa pela comunidade dos programas de pos-graduagdo, o que
implicou reconhecer que a denominacdo GT Licenciaturas ndo correspondia a evolugdo dos estudos no tocante a
formacao de professores.

Constatou-se que o percurso da pesquisa do entdo GT Licenciatura movimentou-se na busca pela articulacdo de
estudos que envolviam a formagao, o trabalho e a identidade docente. A partir da constatacdo da mudanca na realidade
no campo de pesquisa, decide-se pela modificagdo denominag¢do do GT, que passou a ser chamado de “Formacao de
Professores”.

Com essa perspectiva mais ampliada e plural, o objeto global do campo de pesquisa sobre formacdo de
professores ¢ o estudo do processo de construgdo, desenvolvimento e aprofundamento do conhecimento e das
competéncias necessarias ao exercicio da profissdo de ensinar, seus impactos e resultados.
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TABELA 1. Histoérico dos Coordenadores do GT de Formagédo de Professores.

ANO COORDENACAO
1985/1988 Miriam Krasilchik — USP
1989/1991 Alfredo Gomes Faria Jinior — UFRJ
1992/1994 Anna Pessoa de Carvalho — USP
1995/1999 Elsa Garrido - USP
2000/2003 Eduardo A. Terrazzan (UFSM)
2004/2005 Laurizete Ferragut Passos — UNESP/Rio Claro
2006/2009 Coordenadora: Emilia Freitas de Lima (UFSCar)
Vice-Coordenadora: Laurizete Ferragut Passos
(UNESP / PUC-SP)
2010/2011 Joana Paulin Romanowski — PUCPR
Leny Rodrigues Martins Teixeira — UCDB
2012 Joana Paulin
Romanowski —
PUCPR José
Angelo Gariglio —
UFMG

Ao longo das 36 edicdes da ANPEd, o grupo de trabalho de Formacao de professores teve a frente dos trabalhos
nove coordenadores com mandatos que intercalaram entre 2 a 4 anos. Porém, ¢ valido destacar que dentre os
coordenadores deste grupo de trabalho acima mencionados, estdo vinculados institucionalmente representando somente
as universidades do estado de S3o Paulo, Parand, Minas Gerais ¢ Rio de Janeiro, desconsiderando o potencial
intelectual dos professores doutores como representantes académicos das demais regides, principalmente, do norte e do
nordeste do Brasil.

II. PESQUISANDO A REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO

A Revista Brasileira de Educagdo da ANPEd disponibiliza em seu site a publicacdo trimestral desde o
2°.semestre/1995.

A metapesquisa realizada nos possibilitou analisar 07 artigos publicados pelo GT Formacdo de Professores
relacionados as politicas publicas e as tecnologias da informacdo, ressaltando que no periodo de 1995 a 1997, as
revistas de n° 0 a 6 observamos que ndo houve publicacdo que discutisse esse assunto.

A questdo investigativa que norteia esse trabalho € identificar quais sdo as tendéncias/modelos que influenciam
as praticas didatico-pedagogicas do professor-pesquisador, na perspectiva de melhorar a aprendizagem dos seus
alunos?

A modalidade de pesquisa se caracteriza como meta-analise qualitativa (Fiorentini & Lorenzato, 2006) tendo
como procedimentos metodologicos a selecdo de 07 artigos sobre as politicas educacionais e as tecnologias da
informagdo e comunica¢do na educacdo. Realizamos leituras atenta desses trabalhos, produzindo uma primeira versao
de interpretagdes sobre os dados primdrios selecionados e organizados metanaliticamente a partir de categorias
emergentes € que passaram a ser os principais focos analiticos e interpretativos do contetido dos estudos sobre as
tendéncias na formacdo de professores e a relacdo entre as politicas educacionais e as tecnologias da informacao e da
comunicagao.

Trata-se de uma metapesquisa qualitativa realizada em artigos na ANPEd, do GT Formagao de Professores
fazendo recorte em 07 artigos publicados no periodo de 1995 a 2013, em que tratam das tematicas sobre politicas
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publicas e tecnologias da informacdo e comunicacdo, analisando-os a partir de duas vertentes: modelo
instrumental/gerencialista e o modelo inclusivo/emergente da educacao.

Para a discussdo sobre as tendéncias que determinam e influenciam as politicas e agdes de formacdo de
professores, buscamos nas leituras dos artigos da revista ANPED, identificar os objetivos de cada trabalho, mapeando
as caracteristicas e tendéncias de pesquisa em funcdo dos contetidos de investigacao.

Apos dois anos de existéncia da Revista Brasileira de Educagdo — RBE, os dois primeiros artigos publicados
aconteceram somente na edicdo de N.° 7, no quadriénio de Jan/Fev/Mar/Abr do ano de 1998, em que tiveram como
tematicas: “Leitura e escrita de professores: da pratica de pesquisa a pratica de formagdo”, de autoria de Sonia Kramer
e na se¢do Espagco Aberto “Trabalho e visdo de mundo: ciéncia e tecnologia na formagdo de professores”, de Luis
Carlos de Menezes.

Os artigos relacionando a temdtica da Formagao de Professores totalizam 49 publicagdes no periodo de 1998 a
2013, discutindo os seguintes assuntos: a pratica de pesquisa, ciéncia e tecnologia, alfabetizagdo, conhecimento sobre
aprender a ensinar, tendéncias, producdo do conhecimento no processo educativo, pratica reflexiva e participagdo
critica, saberes profissionais dos professores e conhecimento universitarios, epistemologia da pratica profissional dos
professores, profissdo docente, saber de experiéncia, transformagdes paradigmaticas em educagdo, movimento dos
professores indigenas, EAD, formag@o e aprendizagem no meio rural, autoformacgdo, paradoxo da formagdo, pratica
docente, gestdo e inclusdo, subjetividades, aulas compartilhadas, ciclos de formacao, aspectos historicos e tedricos,
pedagogias criticas, performances da docéncia, EJA, matematica, educacdo bdasica, educacdo do campo, campo
conceitual, diversidade cultural, histéria da educagdo, politicas de formacdo, profissionalidade docente universitaria,
educagdo infantil, diversidade étnico-racial, saberes e fazeres, abordagem histérica da psicologia, Usos e limites da
imagem da docéncia como profissdo, Tecnologias para a inovagdo e a pratica docente, Trajetorias escolares e pratica
profissional de docentes das camadas populares, Efeito pai professor: o impacto da profissdo docente na vida escolar
dos filhos, Politica de educacao especial na perspectiva inclusiva e a formag¢do docente no Brasil, Filosofia da educagdo
e imagens de docéncia.

Ao longo dessas trés décadas (1985/2013) o movimento sobre a formagao dos professores demonstra o avango
nas discussdes sobre diversas tematicas, porém, para esse momento, optamos por analisar os artigos relacionados as
politicas publicas para formacdo de professores na perspectiva inclusiva e as tecnologias da informacdo e da
comunicagdo na formag¢do de professores, conforme explicitado em quadro abaixo:

TABELA II.
N° REVISTA TITULO AUTORES
1. Jan/Fev/Mar/Abr 1998 Trabalho e visdo de mundo: ciéncia e tecnologia | Luis Carlos de Menezes
n.°7 na formagdo de professores
2. Set/Out/Nov/Dez 2003 Reformas do Estado e da educacéo e as politicas | Jodo dos Reis Silva Junior
n.°24 publicas para a formagdo de professores a
distancia: implicacdes politicas e tedricas
3. Jan/Abr. 2006 v.11 As tecnologias da informacdo e da comunicagdo | Raquel Goulart Barreto,
N° 31 ISBN 1413-2478 | na formagao de professores Glaucia Campos Guimarées,
Ligia Karam Corréa de
Magalhées e Elizabeth
Menezes Teixeira Leher
4. Set/Dez. 2006 v.11 Gestdo, formacao docente e inclusdo: eixos da Michels, Maria Helena
N°33 ISBN 1413-2478 | reforma educacional brasileira que atribuem
contornos a organizacgdo escolar
5. Mai./Ago . 2008 v.13 N° |Reformas educativas, formagdo e subjectividades | Ferreira, Fernando Ilidio
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38 ISBN 1413-2478 dos professores

6. Rev. Bras. Educ. vol.18 | Tecnologias para a inovagdo ¢ a pratica docente | Marcelo, Carlos
no.52 Rio de Janeiro
jan./mar. 2013

7. Rev. Bras. Educ. vol.18 | Politica de educagdo especial na perspectiva Garcia, Rosalba Maria Cardoso
no.52 Rio de Janeiro | inclusiva e a formagdo docente no Brasil
jan./mar. 2013

Para a discussdo sobre as tendéncias que determinam e influenciam as politicas e ag¢des de formagdo de
professores, buscamos nas leituras dos artigos da revista ANPED, identificar os objetivos de cada trabalho, mapeando
as caracteristicas e tendéncias de pesquisa em funcdo dos contetidos de investigacdo conforme apresentamos a seguir.

III. POLITICAS EDUCACIONAIS PARA FORMACAO DE PROFESSORES

Inicialmente, discutiremos o artigo ‘Reformas do Estado e a da educacdo e as politicas publicas para a formacao de
professores a distancia: implicacdes politicas e tedricas’. Nele € ressaltado que no contexto das reformas educacionais,
o Estado se configura como reprodutor, no que se refere a economia e fiscalizador, formulador e avaliador no que se
refere a esfera social, sendo interventor no ambito nacional e servil no dmbito internacional.

Fiori (1995) citado por Jodo Junior (2003) destaca que a producdo de um ajuste econdmico mundial decorrente
da universalizagdo do capitalismo, tanto no campo geografico, como no social. E isso se deu por meio de
compromissos politicos assumidos pelo Brasil em sua agenda econémica como a Declaragdo Mundial de Educagdo
para Todos, de Jomtien (UNESCO, 1990), Declaragdo de Nova Delhi (UNESCO, 1993) expressas no arcabouco
juridico no Plano Decenal de Educagdo para Todos e no Planejamento Politico-Estratégico do Ministério da Educacao
1995/1998. As diretrizes da logica publica marcam mudangas estruturais na reproducdo da formac¢do econdmico-social
capitalista.

O movimento da reforma educacional destaca a dimensdo docente por serem os professores e os gestores os
agentes centrais para concretizacdo da reforma e da mudanga paradigmatica pretendida pelos gestores do MEC, por
meio de praticas sociais no cotidiano da institui¢do escolar, sendo essa a loci privilegiado de construg¢do do ser social
sob a interven¢do do Estado reformado produzido com assessoria de agéncias multilaterais, em especial, o Banco
Mundial.

Jodo Junior (2003) destaca que os programas de educacdo a distancia procuram produzir um novo paradigma
para a educacdo brasileira por meio da institucionalizagdo dessa modalidade educacional, que, dentre outras
caracteristicas, pde-se como porta de entrada do capital industrial, uma vez que a base tecnoldgica orienta o campo de
alternativas da pratica formativa ancorada nas relagdes sociais, buscando a mudanca do papel da ciéncia e dos
intelectuais segundo a racionalidade da transicdo do metabolismo social capitalista Meszaros (2002), tendo como
campo teorico a nocdo de competéncia e empregabilidade.(Silva Jr., 2002), sugerindo, portanto, a adaptacdo e a
instrumentalidade como pilares da formagdo de professores no processo de universalizacdo do capital em nivel
planetério.

O autor encerra o artigo discutindo a educacdo como esfera social de formagdo humana que se concretiza no
ambito das relagdes sociais por meio da pratica humana e na especificidade da esfera educativa, para que o sujeito
tenha a oportunidade de enfrentar o conflito, a contradi¢@o e a tensdo, intrinsecos a qualquer processo formativo. Jodo
Junior (2003).

No artigo intitulado ‘Reformas educativas, formagdo e subjetividades dos professores’ de autoria de Ferreira
(2008) ¢ ressaltado que a gestdo estd vinculada a uma concepgdo burocratica e tem produzido diversos efeitos ao nivel
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das subjectividades dos professores, gerando o sentimento de que as mudangas na esfera da ac¢do pedagogica lhes sdo
exteriores, ou seja, configura a escola com um déficit de reflexividade, ancorados na retdrica da eficiéncia, da eficacia,
da exceléncia e da qualidade como imperativos da racionalidade instrumental, produtiva e competitiva inspirado da
logica da modernizacdo do modelo neoliberal.

Assim, o setor da administrag@o publica € influenciado pelos valores empresariais e mercantis, sendo difundida a
ideia de que ele ¢ ineficiente e que a logica do mercado e o modelo de funcionamento da empresa constituem a chave
da sua modernizagao e eficacia. Jodo Junior (2003).

Os professores que participam dos programas de formagdo tendem a reproduzir discursos teoricamente
elaborados, mas que ndo contribuem para a reflexdo sobre as proprias praticas e sobre a cultura em que se inserem,
tendendo a gerar efeitos de sua ocultagdo. No entanto, as instituicdes formadoras devem promover o contrario, um
pensamento reflexivo, critico e comprometido com mudangas, inclusive de atitudes, no contexto de a¢do concreta, em
que os professores sejam inovadores e criativos nas instituigdes escolares, realizando um processo de aprendizagem a
partir do que os sujeitos produzem. E Rui Canario (1994) enfatiza que € necessério criar condi¢des para dar a palavra
as escolas e aprender a escuta-las.

Nessa perspectiva, os professores devem ser encarados como adultos e profissionais sujeitos e atores da sua
propria formagdo, propiciado pela escola a autoformagdo e o desenvolvimento de processos coletivos de aprendizagem
referenciados aos contextos vivenciais entre pares e em parceria.

A concepgdo de formacdo ¢ entendida como dispositivo, mais como bricolage do que como engenharia, com
dimensdo de temporalidade (longa duracdo) e de territorialidade (que sobrepde um espago-trabalho e um espago-
formacao), que une os tempos e lugares num processo permanente € se constitui como possibilidade de superacdo da
concepc¢ao burocratico-industrial do atual sistema de formagao continua de professores (Canario, 1994).

Alin (1996) considera que a escuta das subjetividades ¢ um componente essencial dos processos formativos, pelo
fato de muitos de nos, professores, formadores, cuja atividade ¢ dizer, falar, ndo nos entendermos, ndo nos escutarmos.
Os individuos em formacao tém o direito de queixarem-se e desabafarem, pelo que a formacao constitui um dispositivo
de libertagdo dessas angustias e do stress profissional que marcam fortemente a atividade dos professores na atualidade
(Natanson, 1994).

Dando continuidade as nossas reflexdes acerca das publicagdes na ANPED relacionados a formagdo docente,
destacamos no artigo ‘Gestdo, formacdo docente e inclusdo: eixos da reforma educacional brasileira que atribuem
contornos a organizagao escolar’, de Michels (2006), que a reforma educacional traz ainda que de maneira dissimulada,
a maneira da exclusdo social e que se apresenta de maneira mais perversa ainda quando deposita no proprio excluido a
responsabilidade de sua condicdo.

A autora compreende que a reforma educacional estd atrelada a reestruturagdo do sistema capitalista sem mudar
suas bases, destacando o papel do Estado (a¢do minimizada para prover a educacdo e maximizada para avaliar), o papel
da educagdo (consolidar valores e crengas que ratificardo as mudancgas) e o papel da escola (encaminha o discurso de
democratizagdo e assumi a responsabilidade pela acdo educativa). Ao professor, cabe gestar a sua formagao aligeirada
e utilitarista para reafirmar o argumento da meritocracia.

Compreendemos que a politica de inclusdo ndo tem como objetivo remover os mecanismos de exclusdo no
interior da escola, e sob o discurso da inclusdo dissimula a aceitagcdo das diferencgas.

Recentemente, Garcia (2013) publicou o artigo ‘Politica de educagdo especial na perspectiva inclusiva e a
formacdo docente no Brasil’ em que reflete acerca da formacdo de docentes no ambito das politicas inclusivas e
particularmente da educagdo especial, ressaltando as mudangas conceituais e estruturais.

No entanto, o modelo de atendimento proposto pela politica atual faz do professor de educagdo especial um ser
multifuncional. Michels (2011) considera que a restri¢do da formacdo baseada em atividades e recursos, transforma o
professor do AEE em um gestor de recursos de aprendizagem, perdendo a esséncia da agdo docente. Faz-se necessario
desvelar os nexos entre o modelo societal e 0 modelo de professor funcional, pensando a quem beneficia uma formacao
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esvaziada de base teodrica e de conteudo pedagogico e que assume feicdo gerencial, instrumental e a distancia (Michels,
2011).

A educagdo especial democratica precisa fugir das armadilhas de uma perspectiva inclusiva que abre mao da
aprendizagem dos alunos, que os generaliza e massifica vislumbrando uma ruptura com a reprodu¢do do modelo de
sociedade capitalista.

IV. TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO

Interessante destacar, que ao longo das diversas leituras realizadas para constru¢do desse artigo, identificamos a
interface entre as politicas educacionais de formagdo de professores e as tecnologias da informacdo e comunicacao.
Quais sdo os interesses que permeiam as politicas educacionais de formacgao de professores?

No artigo ‘As tecnologias da informacao e da comunicagdo na formacao de professores’ de Barreto, Guimaraes,
Magalhdes, Leher (2006), os autores fizeram um recorte do estado do conhecimento em educagdo e tecnologia
produzido a partir de 331 documentos (artigos, dissertacdes e teses) elaborados entre 1996 e 2002.

A tendéncia encontrada aponta no sentido da incorporagdo das TIC para o redimensionamento do processo
ensino-aprendizagem, sugerindo a superagdo da perspectiva tecnicista, centrada na concepcdo das TIC como
ferramentas e instrumentos, na perspectiva de possibilitar que sua recontextualizacdo instaure diferengas qualitativas no
processo de formagao de professores.

No que se refere aos ambientes de aprendizagem os documentos sustentam a proposi¢do de outros espagos de
aprendizagem, na ruptura com o conceito fisico e na constituicdo fora dos limites da sala de aula e da escola. Os
autores ressaltam que identificam duas tendéncias ligadas a modalidade de ensino EAD e aos contextos de aplicagdo
das TIC: o privilégio da abordagem da formacdo de professores por meio da EAD; e a proposta da virtualizagdo do
ensino, como movimento expresso pelas propostas verificadas na construgdo de objetos de estudo, ou ainda, nas
conclusoes e recomendagdes dos trabalhos.

E vélido ressaltar que ha uma tendéncia a pensar as TIC na EAD com base nas competéncias e habilidades para
o desempenho docente, tendo como pressuposto que a EAD reduz a formagdo pedagogica a capacitagdo, qualificacdo,
atualizacdo e treinamento para certificacdo, no contexto de uma proposta de globalizacdo excludente e do atendimento
as exigéncias do mercado.

As dissertacdes e teses apontam no sentido da superagdo da razdo instrumental e tecnicista no trabalho com as
TIC, concluindo que se faz necessario o fortalecimento da dimensdo didaticopedagodgica, e aqui inserimos a dimensdo
cientifico-pedagodgica na formagdo docente, de modo que favorega uma postura critica e consciente diante das TIC
visando a apropriacdo e o redimensionamento do trabalho docente, diminuindo o descompasso tempo/espaco entre as
praticas sociais e escolares e apontando em direcdo oposta a substitui¢do tecnologica. Barreto, Guimaraes, Magalhaes,
Leher (2006).

No que se refere as relagdes entre o ensino presencial e virtual, os autores destacaram o distanciamento da escola
em relagdo as praticas sociais e a necessidade de buscar alternativas de aproximagao, tendo sido argumentado que essas
mudancas encontrariam obstaculos no sistema regular, representados por questdes de ordem paradigmética e por
resisténcias, uma vez que tem sido imposta como solugdes verticais que ndo levam em consideracdo as condigdes, a
complexidade, o cotidiano, a experiéncia e os saberes dos professores e alunos, nem a cultura da escola.

As TIC estao sendo incorporadas apenas como ferramentas, pois a escola ainda ndo d& conta de substituir a
logica cartesiana do conhecimento em arvore pela logica do conhecimento em rede, como possibilidade de ruptura com
a assimetria presente na escola e a quebra do bindmio ensinoaprendizagem, reconfigurando a proposi¢do do ensino
virtual e presencial.

O que esta em jogo sdo concepgdes diferentes de sociedade e de educacgdo, paradigmas distintos, modos diversos
de objetivacdo, propostas pedagdgicas dispares, modalidades variadas, contexto de aplicacdo especificos. Trata-se de
paradigma educacional emergente constituido a partir da tecnologia informatica (e-learning como forma de
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aprendizagem com mediagdo tecnologica) como propiciadora de novos regimes cognitivos, apontando para multiplas
possibilidades de aprendizagem. Barreto, Guimaraes, Magalhaes, Leher (2006).

No artigo “Trabalho e visdo de mundo: ciéncia e tecnologia na formagdo de professores”, Menezes (1998)
destaca que ‘O que vale para a crianga ¢ também verdade para o professor: sdo praticamente intuteis os discursos sobre
a tecnologia na auséncia de qualquer vivéncia com ela’. A escola ndo deve servir a ld6gica do consumo, mas sim servir-
se dela para promover a compreensdo participativa do mundo contemporaneo. O aprendizado da tecnologia ndo se
realiza exclusivamente pelo discurso, € preciso integrar o discurso com a vivéncia e valor formativo, com sentido de
participacdo social e de compreensao da realidade local, de co-responsabilidade pelo professor na sua formagao e no
exercicio profissional.

O professor deve discutir os principios de operagdo das tecnologias, da historia de seu advento e de seu impacto
social e econdmico, pois faz parte de sua cultura e ¢ de suma importancia a compreensdo critica do mundo que nao se
resume a saber utilizar os meios, mas compreender seus processos de criacdo e suas potencialidades desmistificando as
tecnologias e entendendo o impacto socioecondmico do advento das tecnologias modernas.

E preciso elaborar uma visio de mundo que parte da construgio de uma cidadania contemporénea incorporando
os curriculos reais da educagdo escolar superarando a conceituagdo do enciclopedismo académico conservador que
impde ao ensino conteudos arcaicos. Quanto a formagdo de uma visdo de mundo e a formacdo para o trabalho, trata-se
de preparar cidaddos para um mundo em transformagdo acelerada.

O artigo discute a relagdo entre as tecnologias contemporaneas e a crescente globalizagdo economica em que o
professor precisard compreender a cultura cientifica contemporanea, distinguindo o sentido disciplinar da ciéncia, do
carater transdisciplinar da vida pratica. Ao lidarmos com a natureza ndo-tecnologica, ou ndo transformada, o dominio
disciplinar das ciéncias também ndo surge naturalmente, pois a disciplinaridade das ciéncias é uma constru¢cdo humana
e cultural.

A investigacdo cientifica e a vivéncia experimental pode constituir um desafio para o formador que queira evitar
o aprendizado estritamente livresco e de memorizagdo. Para isso, € necessario compreender que a vivéncia ¢ essencial
para aprendizados de natureza pratica, em que a tecnologia se configura como instrumento de vida e meio para o
trabalho. O professor deve possibilitar situagdes praticas, na utilizagdo das tecnologias e no espaco real de exercicio
profissional, evitando a distancia entre teoria e pratica e entre formagao e profissao.

Diante dos desafios da contemporaneidade, faz-se necessario a elaboracdo de visdes de mundo e de
instrumentais praticos para o trabalho que possibilite um entendimento mais efetivo das tecnologias e das ciéncias a ser
desenvolvido na formacgdo de professores, na perspectiva de compreender as transformac¢des no mundo e no mundo do
trabalho.

No artigo intitulado ‘Tecnologias para a inovagdo e a pratica docente’ elaborado por Carlos Marcelo (2013), da
Universidade de Sevilla, o autor analisa que a crise econdmica no mundo também afeta a Espanha e destaca a
importancia do docente como inovador da sua pratica pedagdgica. Ressalta que para que isso ocorra € necessario que o
professor identifique os problemas atuais da escola e se comprometa com um projeto que introduza mudangas em suas
praticas pedagdgicas.

Essas transformagdes acontecem em varios momentos, na maneira de se relacionar, de comunicar, de trabalhar,
de comprar, de informar e de aprender, sendo necessario a compreensdo da necessidade de incorporar e integrar novas
tecnologias que estdo em nossa vida cotidiana e trazidas para a sala de aula. Mudam-se as formas de organizagdo e
producdo na escola e na sociedade que se tornando mais flexivel, horizontal, colaborativa e eficiente, a sociedade da
informagdo e do conhecimento se tornara mais acessivel, descentralizada e democratica.

Neste artigo, Carlos Marcelo (2013) ressalta que ndo podemos ter escolas do século XIX, com docentes do
século XX para alunos do século XXI, afinal, a escola necessita ser reformada e reinventada. Entdo, propde que as
tecnologias devem se integrar ¢ dialogar tanto como o conteido que se ensina, como a didatica e pedagogia desse
conteudo, conforme explicitado no modelo de Koehler & Mishra (2008):
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Figura 1 — Conhecimento técnico-pedagégico do conteiido

Esse grafico demonstra que o conhecimento para ser construido é necessario a articulagdo do contetudo técnico e
pedagogico. Mishra y Koehler (2006) enfatizam que o conhecimento técnico pedagdgico do contetido € a base para um
bom ensino com tecnologias e requer:

Uma compreensdo da representagdo de concepc¢des usando tecnologias e técnicas pedagogicas que utilizam
tecnologias de forma criativa para ensinar o conteudo:

e O conhecimento das dificuldades de aprendizagem e a forma como as tecnologias podem ajudar a resolver
problemas que os estudantes encontram, incluindo também o conhecimento acerca das ideias e teorias
cientificas dos estudantes e,

e O conhecimento de como as tecnologias pode ser utilizadas para construir a partir do conhecimento
existente (Mishra & Koehler, 2008).

Ainda sobre as tecnologias, neste ano de 2013, recentemente foi publicado o artigo ‘Tecnologias para a inovagao
e a pratica docente’ elaborado por Carlos Marcelo (Universidade de Sevilla) em que o autor analisa que a crise
econdmica no mundo também afeta a Espanha e destaca a importancia do docente como inovador da sua pratica
pedagogica. Ressalta que para que isso ocorra ¢ necessario que o professor identifique os problemas atuais da escola e
se comprometa com um projeto que introduza mudancas em suas praticas pedagogicas.

Ao compreender a inovagdo como um processo, para o professor inovador, a constru¢do do conhecimento
pressupde a necessidade de adquirir competéncia para a gestdo de uma determinada tecnologia, de modo a refletir
criticamente como o uso de tecnologias pode ajudar o aluno a resolver problemas e compreender melhor os conteudos,
objetivando melhorar a qualidade das aprendizagens dos alunos.

Sob essa mesma Otica, Jonassen et al. (2002) destaca que para que aconteca um ambiente de aprendizagem
inovador com tecnologia deveriamos assumir cinco atributos da aprendizagem significativa que necessitam se
intercalar para que seja realizada a mediag@o do professor com o estudante, conforme figura abaixo:
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Ativo/manipulativo

Intencional Construtivo/reflexivo

Contextualizado/complexo colaborativo

Figura 2 - Cinco atributos de aprendizagem significativa

Os atributos de aprendizagem significativa ativo/manipulativo, intencional, construtivo/reflexivo,
contextualizado/complexo e colaborativo devem fazer parte do contexto de planejamento do professor.
Compreendemos que a escola ¢ um espaco de inovagdo (com tecnologia) e que necessitamos renovar 0 COmpromisso
com a aprendizagem de qualidade dos alunos e com o desenvolvimento do ambiente que nos rodeia.

Para isso, ¢ importante que seja instituido um projeto que leve em conta a cultura organizativa, os valores,
crengas e praticas dos docentes implicando, necessariamente, em autonomia, responsabilidade, comunicagdo,
colaboracdo, respeito as ideias, permanéncia de algumas tradigdes que formam e fazem parte do pensamento e da
identidade coletiva da institui¢do enfrentando um dos problemas permanentes na inovacao educativa que ¢ a questdo da
sustentabilidade e institucionalizagcdo dos projetos por diversos motivos, os lideres da mudanga deixam as escolas,
dificuldade de recursos, intensidade de trabalhos etc. (Carlos Marcelo, 2013, p. 44).

Esses cinco principios apresentados diz respeito a realizagdo de atividades significativas que levem os alunos a
indagar, formular perguntas, relacionar e integrar a novas experiéncias, pois aprendem melhor quando conhecem o que
e para que esteja fazendo, quando reflete sobre o que esta aprendendo, com observacao e pratica, quando compartilham
com outros, conversam em torno a um problema e desenvolvem conjuntamente uma solugdo; compreendem que o
conhecimento escolar ser para a vida, pois, num ambiente de aprendizagem construtivista devem ser criadas tarefas
auténticas e realistas em que os alunos condizentes com o que realizariam em seu trabalho cotidiano.

Esses processos de inovagao irdo evoluir e se instituir na instituicdo através de uma série de etapas denominadas
ciclos de transformagdo a partir de um contexto favoravel a inovagdo cujo projeto que envolva professores, alunos e
familias, numa perspectiva de consolida-lo sem e interrup¢des advindas de praticas tradicionais e conservadoras.

Portanto, o projeto deve levar em conta a cultura organizativa, os valores, crencas e praticas dos docentes
implicando, necessariamente, em autonomia, responsabilidade, comunicacdo, colaboragdo, respeito as ideias,
permanéncia de algumas tradi¢des que formam e fazem parte do pensamento e da identidade coletiva da institui¢ao
enfrentando um dos problemas permanentes que na inovacdo educativa que € a questdo da sustentabilidade e
institucionalizagdo dos projetos por diversos motivos, os lideres da mudanca deixam as escolas, dificuldade de
recursos, intensidade de trabalhos, etc. (Carlos Marcelo, 2013, p. 44).

E importante compreender que a sustentabilidade da reforma educativa nio pode ser entendida como o uso das
tecnologias de modo complementar ao ensino, como visto no modelo tradicional, mas, compreendermos que escola ¢é
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um espaco de inovagdo (com tecnologia) e que necessitamos renovar o compromisso com a aprendizagem de qualidade
dos alunos e com o desenvolvimento do ambiente que nos rodeia agora e no futuro.

V. CONCLUSOES

A partir das leituras e estudos realizados sobre a tematica da formagdo de professores recomendo que esse termo seja
analisado no ambito das reformas educacionais, uma vez que os significados assumem conceitos relacionados mais a
técnica do que ao conhecimento tedrico, mais a incorporacdo de habilidades do que condi¢des de reflexdo sobre a
realidade.

Destacamos trés aspectos relevantes para reflexdo critica sobre a estratégia de centralidade da formagdo de
professores na pratica: a desqualificacdo da teoria, a despolitizagdo e a desintelectualizacdo dos professores para sua
adaptacdo as exigéncias educacionais.

A necessidade de reconversdo profissional docente como estratégia de adaptagdo dos trabalhadores ao
reordenamento produtivo surge no final do século XX com a fungdo de adequar os professores aos novos tempos, as
novas tecnologias e as novas linguagens buscando ajusta-los aos novos pardmetros de qualidade. Evangelista (2006).

A partir de Shiroma e Schneider (2008) questiono que, diante de necessidades objetivas de melhoria nas
condicdes de trabalho, de formacao, de salario e carreira dos professores, o governo opta justamente pela certificagdo,
como aperfeicoamento do processo de conformacao e regulacdo do trabalho dos professores ao projeto educacional e
societario hegemonico? Essa ¢ uma indagacdo que ndo se encerra aqui, mas que se faz necessario construir novos
modos de pensar e novos modos de fazer a educagdo no Brasil.

Compreendemos que as tendéncias apresentadas nos artigos possibilitaram uma reflexao critica sobre a formagao
de professores e suas praticas educativas a partir de duas vertentes: modelo instrumenta/gerencial e modelo
emergente/inclusivo, este tltimo, na perspectiva da formagao de professores em rede considera importante a construgdo
de um ambiente de aprendizagem inovador, com a mediagdo tecnoldgica nas praticas didatico-pedagédgica dos
professores que provoquem a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagens significativas para a vida do estudante.
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