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O Ensino de Quimica, possui trés componentes béasicos principais na amplitude da sua
compreensdo: o nivel macro, o submicro e o simbolico, também conhecidos como niveis
representacionais. As relagdes existentes entre esses niveis tornam complexo o ensino e a
aprendizagem da mesma, ja que o que o aluno necessita relaciona-los de forma satisfatdria
e consciente. Visando investigar isso, este trabalho tem como objetivo levantar as ideias
prévias, concepgdes e conhecimentos dos alunos no que se refere ao conceito desses niveis
representacionais. A pesquisa propde como publico alvo, graduandos de uma universidade
publica brasileira, matriculados na disciplina de Praticas de Ensino de Quimica Il. A coleta
dos dados ocorreu com base em um questionario para levantamento de concepcdes prévias
sobre o0 assunto, e a analise se deu pela leitura das respostas obtidas e a sua categorizag&o,
para que se pudesse identificar as possiveis dificuldades e questionamentos dos alunos ali
envolvidos. Os resultados indicaram que grande parte do publico-alvo da pesquisa
desconhecia o conceito referente aos niveis representacionais, sendo estes os alunos que
possuiam a menor vivéncia no curso de licenciatura. J& 0s que possuiam indicios de
compreensdo do tema, eram aqueles que haviam feito diversas disciplinas do curso. Em
relacéo a importancia desse levantamento, inferiu-se a importéncia de o professor considerar
as ideias prévias dos alunos com o objetivo de repensar, refletir e ressignificar a sua pratica,
quando for o caso, num intenso exercicio metacognitivo para a construgdo do conceito.

Chemistry teaching has three main basic components in the breadth of its understanding: the
macro, submicro and symbolic levels, also known as representational levels. The
relationships between these levels make teaching and learning complex, since the student
needs to relate them in a satisfactory and conscious way. Aiming to investigate it, this work
purpose to raise the students' previous ideas, conceptions and knowledge regarding the
concept of these representational levels. The research proposes as target audience graduates
of a Brazilian public university, enrolled in the discipline of Practices of Chemistry Teaching
1. The data collection was based on a questionnaire to collect previous conceptions about
the subject, and the analysis was based on the reading of the obtained answers and their
categorization, so that the possible difficulties and questions of the students involved could
be identified. The results indicated that a large part of the research target population was
unaware of the concept of representational levels, and these students had the least experience
in the undergraduate course. Nevertheless, those who possessed indications of understanding
the subject were those who had done many disciplines of the course. Regarding the
importance of this survey, it was inferred the importance of the teacher to consider the
previous ideas of the students, with the objective of rethinking, reflecting and the re-
signification of their practice, when appropriate, in an intense metacognitive exercise for the
construction of the concept.

I. INTRODUCAO

O desenvolvimento do conhecimento pelo sujeito se constroi basicamente por certas aproximagdes deste ao objeto e é
nesse ponto que a questdo central da teoria piagetiana se sustenta, de como o sujeito constrdi seu conhecimento,
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melhorando suas nocdes e transpassando de estagios inferiores, como chama Piaget, para estagios superiores de
conhecimento (MORTIMER, 2000). Assim, temos que a ciéncia, como um conjunto de conhecimentos amplos, precisa
se libertar do seu isolamento social e se aproximar do cotidiano das pessoas. O conhecimento deve muitas vezes se referir
também ao universo do individuo, para que assim ele possa construir algo mais amplo, agregando também aspectos dos
conhecimentos universais (MORTIMER, 2000).

Neste caso, segundo Piaget, pode-se considerar o conceito de adaptacao intelectual, que é:

[...] o equilibrio entre a assimilagdo da experiéncia as estruturas (mentais) dedutivas e a acomodagéo
dessas estruturas aos dados da experiéncia. De uma maneira geral, a adaptagdo supde uma interag&o tal
entre 0 sujeito e 0 objeto, que o primeiro possa incorporar a si 0 segundo levando em conta as suas
particularidades; a adaptacdo é tanto maior quanto forem melhor diferenciadas e mais complementares
a essa assimilacéo e essa acomodacdo (PIAGET, 2006, p. 157).

Portanto, € um erro considerar que os alunos ndo detenham nenhum conhecimento. Eles ja trazem informacdes para a
sala de aula, que na maioria das vezes vém de suas vivéncias. A partir do momento em que o professor comeca a
considerar essas concepcdes e conhecimentos dos alunos, ele passa a se aproximar dos mesmos de forma individualizada,
conseguindo em muitos momentos construir algo (MORTIMER, 2000). A ideia ndo é acabar com suas concepgoes e
forcar o conhecimento cientifico, mas sim, fazer com que ele reconstrua seus conhecimentos prévios (estagio inicial),
assimilando e acomodando as novas experiéncias e conhecimentos cientificos a essas concepg¢des, de modo a fazer um
aprendizado que seja significativo para ele (estagio superior).

Sendo assim, o foco do processo de desenvolvimento e aprendizagem serd a interagdo com o aluno, que deve ser
0 protagonista do processo interativo. O professor deve entdo ndo ser apenas um transmissor de conceitos e contetdo,
mas sim um mediador, pois terd que saber como fazer articulagGes em sala de aula para ajudar o aluno a desenvolver seu
aprendizado, fazendo com que ele compreenda as suas limitagdes e facilidades, sempre com o intuito de crescimento
cognitivo (MEIER; GARCIA, 2007).

Por meio dos aspectos levantados, a educa¢do como um todo se vé€ em um novo cenario em que o “saber fazer”
e 0 “saber agir” sdo fundamentais para o trato com as novas situagdes, dando uma autonomia para o aluno, em detrimento
de um ensino pautado somente em ideias, abstracoes, dedugdes e memorizagdes (ZABALA, 1998). Atualmente, deseja-
se um ensino menos mecanizado e mais significativo, que faga com que o aluno aja de forma critica e consciente por
meio de acbes, resolvendo situa¢Bes-problema presentes no dia-a-dia (CARDOSO; HORA, 2016).

Inspirado nesse cenério, 0 ensino por habilidades e competéncias comegou a ganhar espaco, tomando por bases
as ideias de Perrenoud (1999, p. 32), “[...] a escola deve oferecer situacdes escolares que favorecam a formacéo de
esquemas de acles e de interacdes relativamente estaveis e que, por um lado, possam ser transportadas para outras
situacBes comparaveis, fora escola ou apos a escolaridade”.

Conforme Boff (2010, p. 3), citando Azevedo e Rowell (2009),

[...] competéncia é a capacidade, desenvolvida pelo sujeito conhecedor, de mobilizar, articular e aplicar
intencionalmente conhecimentos (sensoriais, conceituais), habilidades, atitudes e valores na solugdo
pertinente, viavel e eficaz de situacBes que se configurem problemas para ele. Ja a habilidade € um saber
fazer, um conhecimento operacional, procedimental, uma sequéncia de modos operatérios, de analogias,
de intui¢des, indugdes, dedugdes, aplicacbes, transposicdes.

Com base nesse contexto, ndo se pode mais olhar a educagdo como algo meramente repetitivo e de contetdos abstratos
que fogem totalmente da realidade e do interesse do aluno. E necessario, com base nesses aspectos e em particular na
disciplina de quimica, que o aluno desenvolva competéncias que o permitam ser um cidaddo critico, pensante e
modificador.

Ressalta-se nesse momento, a importancia da reflexdo. O aluno, para comecar a desenvolver essa competéncia e
outras, precisa trabalhar seus saberes fazendo com que acabe por produzir e desenvolver o conhecimento em si,
formulando perguntas e encontrando respostas, por meio da constante regulacéo de seus pensamentos (LOCATELLI;
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ARROIO, 2011). Pode-se, aqui, identificar essa constante regulacdo a metacogni¢do, que num primeiro momento pode
ser entendida como a reflexdo do préprio aluno sobre o seu aprendizado e 0s processos cognitivos que os constituem.

Sendo assim, ao se pensar no Ensino de Quimica, é possivel fazer uso de analogias entre modelos moleculares,
facilitando a compreensdo da configuracdo tridimensional, por exemplo. Mas, podem surgir conflitos entre as
visualizagbes (ROQUE; SILVA, 2008). Estes se embasam na ideia de como o aluno encara a visualizacdo usada pelo
professor para construir a sua propria visualizagdo, porém, se existem as dificuldades relacionadas aos niveis
representacionais, como 0s alunos concebem os modelos ali dispostos para a compreensdo dos fenémenos e das
representacdes no simbdlico, por exemplo?

Este trabalho é um recorte de uma pesquisa maior, tendo por objetivo principal e com base na formacéo inicial de
graduandos de uma universidade puUblica, compreender as possiveis utilizagdes de visualiza¢cBes nos niveis
representacionais, no que tange a aplicacdo e desenvolvimento de modelos explicativos no escopo da quimica. E para
isso, se faz de grande importancia e necessidade, investigar e levantar as ideias prévias, concepcdes e conhecimentos dos
alunos no que se refere ao conceito desses niveis representacionais, que € o objetivo principal deste presente trabalho.

1.1 O ENSINO DE QUIMICA E OS NIVEIS REPRESENTACIONAIS

No Ensino de Quimica, existem relacdes relevantes e que tornam complexo o ensino e a aprendizagem da mesma, dadas
as suas diversas formas. Segundo Johnstone (1993), a quimica possui trés componentes basicos na amplitude da sua
compreensao, o nivel macro, o submicroquimico e o representacional quimico, sendo gue o estudante de quimica precisa
compreender e relacionar esses trés niveis representacionais.

A concepcao de niveis (macro, submicroquimico e representacional) é reconhecida entre os atores da educacéo
em quimica, porém ndo ha uma terminologia aceita universalmente por todos, pois diferentes autores possuem
interpretacdes distintas dos niveis, gerando certas confusdes. Gilbert e Treagust (2009, p. 6) utilizam como terminologia
macro, submicro e simbolico (Figura 1) para cada um dos niveis, chamando o conjunto de “relagdo triplete”. Este modelo
€ 0 que orientara o presente trabalho.

MACRO

SUBMICRO SIMBOLICO

FIGURA 1. Os niveis através da relacao triplete: macro, submicro e simbolico (Adaptado de: GILBERT; TREAGUST, 2009).

Sabe-se que uma das maiores dificuldades na aprendizagem de quimica é a compreensao, por parte do aluno, desses trés
niveis representacionais e, para que ele consiga se desenvolver de forma ampla, é necessario que ele consiga relacionar
esses niveis (JOHNSTONE, 1993). Uma das causas para essa dificil compreensdo se encontra nas esferas relacionadas
ao submicro e ao simbdlico. Para Chittleborough e Treagust (2008, p. 464, tradugdo nossa),
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A quimica é unica devido as suas duas caracteristicas: as caracteristicas reais e visiveis do nivel
macroscopico e as caracteristicas reais e "invisiveis" do nivel sub-microscdpico. O nivel sub-
microscopico é tdo real como o nivel macroscopico - € apenas a escala que o distingue, e o fato
de que o nivel sub-microscopico ndo pode ser visto torna dificil aceitar como real.

Essa diferenca de escala, como citado, torna-se uma barreira para o aluno, exigindo dele uma habilidade de abstracéo,
muitas vezes precaria ou inexistente. Para os alunos, representacfes concretas acabam por se demonstrar mais tateis a
sua compreensdo do que representacfes ou modelos abstratos, que ndo geram sentido para ele (FERK et al. 2003). Como
no nivel submicro o aluno ndo consegue visualizar o que ocorre, ele passa a apresentar dificuldades na criacdo de
abstragdes (imaginacgdes), diferente de fendmenos téateis e concretos, que ele consegue acompanhar pelos sentidos
(LOCATELLI; ARROIO, 2011).

Nesse sentido, tem-se que muitos alunos acabam por possuir “modelos mentais pobres do nivel submicroscopico
da matéria” (CHITTLEBOROUGH; TREAGUST, 2008, p. 464), ¢ entdo a quimica langa mao da adigdo de estimulos
visuais e modelos que fazem com que eles melhorem e desenvolvam a capacidade de construcéo de seu proprio modelo
mental, ajudando na visualizacdo das entidades e na criacdo de relacGes, causas e efeitos (LOCATELLI; ARROIO, 2011).

I1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os sujeitos de estudo foram 16 alunos da graduagdo de uma universidade publica, a Universidade Federal do ABC
(UFABC), matriculados na disciplina de Préaticas de Ensino de Quimica Il (PEQ Il). Essa disciplina é obrigatdria para os
alunos matriculados na Licenciatura em Quimica, mas optativa para os demais cursos da universidade, possuindo uma
carga horaria de 36 horas, com alternancia quinzenal entre quatro horas de aulas em uma semana e duas horas aulas na
outra, em regime quadrimestral. Os dados foram coletados durante o oferecimento da disciplina entre setembro e
dezembro de 2018.

E importante ressaltar o contexto da universidade em que essa disciplina é ofertada. Por ser uma universidade
inovadora e interdisciplinar, os alunos da graduagdo possuem uma liberdade e mobilidade em relacdo a estruturagéo e
montagem de sua grade curricular, podendo matricular-se em qualquer disciplina oferecida, independente do curso a qual
esta vinculado, e seu tempo na universidade. Sendo assim, a turma em questdo possui uma heterogeneidade ndo s6 em
relacdo aos cursos pretendidos, mas também em relacdo ao tempo, sendo composta por alunos que estavam no inicio e
no final da graduacao.

A quantidade de alunos participantes dependeria principalmente do interesse dos alunos em participar
voluntariamente. Assim, 16 alunos se voluntariaram para a pesquisa entregando os produtos finais para analise. Durante
a execucao deste projeto foram considerados os principios éticos da pesquisa envolvendo seres humanos, conforme a
resolugdo n® 196/1996 do Conselho Nacional de Satde (CNS). Para tal, no inicio da disciplina, todos os participantes
foram informados sobre 0s objetivos e procedimentos metodoldgicos envolvidos durante sua participacdo, deixando claro
gue as atividades séo parte integrante de uma pesquisa e, aqueles que manifestassem vontade para contribuir com os
dados, e permitissem o uso dos registros, assinariam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo
de Consentimento de Uso de Imagem (TCUI).

Na realizacdo da atividade, que ocorreu em um momento no inicio da disciplina, um questionario de sondagem
elaborado pela docente responsavel foi utilizado para levantar as concepcdes dos alunos no tange os diferentes niveis
representacionais e também para delimitar um perfil da turma, dado o contexto da disciplina e da universidade em
questdo. Esse levantamento auxiliou na anélise em relacdo a compreensdo dos alunos sobre a quimica nos diferentes
niveis da relagdo triplete, amparando posteriormente, com base nos participantes voluntarios, a delimitacdo do perfil do
publico-alvo que sera analisado. Apos ser respondido pelos participantes, as respostas do questionario foram lidas varias
vezes, classificadas e categorizadas de acordo com os pressupostos de Bardin (2011).
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Diante desse contexto, buscamos investigar qual a compreensdo demonstrada por alunos de uma disciplina da licenciatura
em quimica referente aos niveis representacionais, com base no estudo e levantamento de suas concep¢des prévias perante
0 assunto.

I11. RESULTADOS E DISCUSSAO

Na analise apresentada a seguir, foram determinadas categorias baseadas nas respostas dadas pelos alunos no questionario
inicial da disciplina, elaborado pela docente responsavel. A pergunta referente a este levantamento foi:

“O que vocé entende por niveis de representacdo do conhecimento no Ensino de Quimica?”.

A seqguir, na tabela I, sdo apresentadas as categorias elaboradas na organizacdo dos dados obtidos e suas descrigdes. Para
a criacdo das categorias, fez-se uma analise minuciosa das respostas obtidas pelos alunos, procurando semelhancgas e
padrdes entre elas.

TABELA |. Categoria elaborada para anélise com base as repostas obtidas no levantamento das concepcfes prévias sobre niveis
representacionais.

CATEGORIA DESCRICAO

O aluno ndo conhece os niveis representacionais,

A — Desconhecimento do conceito . ~
verbalizando que néo sabe do que se trata.

O aluno acredita que os niveis representacionais se
referem a metodologias ou formas de
ensinar/explicar a quimica, porém ndo os define.

B — Entende os niveis representacionais
relacionados ao Ensino de Quimica

C - Indicios de compreenséo do conceito de O aluno demonstra um entendimento do assunto,
niveis representacionais utilizando os termos submicro, macro e simbdlico.

Para a categoria A, “Desconhecimento do conceito”, foram analisadas respostas que indicavam que o aluno nao conhecia
0 conceito de niveis representacionais, verbalizando o seu desconhecimento sobre o assunto. As falas a seguir,
exemplificam e reforcam a descri¢do da categoria.

Aluno Al: “Nio lembro”;
Aluno A2: “Nio sei”;
Aluno A13: “Nada”.

Para a categoria B, “Entende os niveis representacionais relacionados ao ensino de quimica”, foram analisadas respostas
nas quais o aluno compreende o conceito de niveis representacionais como relacionado ao Ensino de Quimica, tendo
uma nocédo de que ele é importante para desenvolvimento e aprendizado da quimica, porém nédo define ou expressa
diretamente o conceito. As falas a seguir, exemplificam e reforcam a descricdo da categoria.

Aluno A9: “Imagino que fale sobre suas experiéncias, conhecimentos, aprendizados com relacéo ao Ensino de Quimica’;

Aluno All: “Sao formas de explicar o conteudo, de maneira a simplificar o conhecimento. Como, por exemplo, usar
objetos do dia a dia para explicar o conteudo.”.
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Por fim, para a categoria C, “Indicios de compreensdo do conceito de niveis representacionais”, foram analisadas
respostas nas quais 0s alunos apresentavam uma compreensao sobre o conceito referente aos niveis representacionais,
definindo-os segundo os referenciais, como submicro, macro e simbodlico (GILBERT; TREAGUST, 2009;
JOHNSTONE, 1993). As falas a seguir, exemplificam e reforcam a descricdo da categoria.

Aluno Al4: “Entendo muito pouco, porém creio que tenha relagdo com o modelo de Johnstone que propde: um nivel
sensorial ou perceptivo (nivel macroscopico), um nivel molecular ou exploratério (nivel submicroscopico), e um terceiro
nivel, o representacional (nivel simbolico), que articulariam as dimensdes do conhecimento quimico. Também conhecido
como o triangulo de Johnstone”;

Aluno A10: “Creio que seja a forma que a quimica ¢ apresentada, de maneira sensorial, niveis macro e micro de
representagao”.
Alunos A12: “Diferentes perspectivas para analise e discussdo de processos e fendmenos dentro do Ensino de Quimica:
microscopico, macroscopico e simbolico”.

Com base nisso, elencou-se para cada respostas dadas pelos alunos no questionario, uma das trés categorias (A, B
ou C) para uma analise mais efetiva sobre as concepgdes dos alunos quanto os niveis representacionais. A tabela Il e o
grafico I, reinem as informag0es obtidas, expressando o panorama geral quanto os conceitos investigados.

TABELA I1. Dados organizados segundo as respostas do questionario e a categoria correspondente.

CATEGORIA ESTUDANTES TOTAL

A — Desconhecimento do conceito Al, A2, A3, A4, A5, A6, Al3 7

B — Entende os niveis representacionais

relacionados ao Ensino de Quimica A8, A9, All, ATS 4

C — Indicios de compreensdo do conceito de

P L A7, Al10, A12, Al4, Al6 5
niveis representacionais

Quantidade de alunos

A B C

Categorias

GRAFICO 1: Respostas dos estudantes — Categorias A, B e C.
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Por meio dos dados obtidos, a maioria dos alunos da turma apresenta um desconhecimento do termo, ou ent&o apenas o
relacionam ao Ensino de Quimica, de forma superficial, ndo necessariamente compreendendo seu real significado ou
importancia no entendimento da quimica em geral. Este comportamento observado, pode ser relacionado com o perfil
da turma, ja que dos alunos que responderam os questionarios, 37,5 % (6/16) nunca haviam feito nenhuma matéria
relacionada a licenciatura, 25% (4/16) fizeram entre uma e duas disciplinas, 12,5% (2/16) fizeram entre trés e quatro
disciplinas e por fim, 25% (4/16) fez mais de quatro disciplinas. Sendo assim, mais da metade da turma analisada estava
no inicio do curso de licenciatura em quimica, ndo tendo ainda estudado os diversos conceitos relacionados ao Ensino
de Quimica.

Vale ressaltar que, 0s alunos presentes na categoria C, foram aqueles que j& haviam feito quatro ou mais disciplinas
da licenciatura em sua graduacdo, estando mais avancados no curso, apresentando assim, um maior dominio sobre o
conceito.

Numa pesquisa muito semelhante, Locatelli (2018) levantou uma discussao também sobre o conhecimento de
alunos da graduacgao em licenciatura em quimica, obtendo resultados significativos. Neste trabalho cerca de 48% (12/25)
dos alunos que participaram da pesquisa ndo tinham conhecimento sobre o conceito, e 24% (6/25) relacionavam o
conceito a forma de ensinar quimica, associando diretamente com o ensino e as diferentes metodologias, mas ndo
abordando seu conceito propriamente dito. Além disso, o trabalho exp&e que, 28% (7/25), ja possuiam um conhecimento
sobre 0s niveis representacionais, expressando seu conceito, pois provavelmente detinham um conhecimento de outras
disciplinas. Pode-se entdo perceber semelhangas com esse trabalho, principalmente pelo fato de as amostras pertencerem
a contexto muitos semelhantes, sendo ambos da mesma universidade publica e de uma disciplina obrigatdria no curso de
licenciatura em quimica. Vale ressaltar que Locatelli (2018) traz a fala de um dos participantes, que descreve o nivel
macro como fenomenoldgico, sendo pertinente, jA que ha uma significancia dos niveis, mas com nomenclaturas
diferentes, como expressa, neste presente trabalho, o “Aluno A14” que trabalha com o nivel macro como sensorial ou
perceptivo, ou entdo o “Aluno A10” que considera a quimica como uma maneira sensorial, mesmo citando os niveis.

Outro aspecto a se destacar é em relagdo a fala do “Aluno A11”, que considera os niveis representacionais como
“formas de explicar o conteudo, de maneira a simplificar o conhecimento”. A fala desse aluno carrega uma concepgao
incorreta do conceito, no sentido de que apenas ¢ uma metodologia de ensino usada para simplificar determinado assunto,
e ndo como um conceito que auxilia na compreenséo de fendmenos, trazendo aspectos referentes tanto ao visivel, quanto
ao nao visivel.

E relevante ressaltar como o desconhecimento do conceito pode impactar diretamente na compreenséo da quimica
por esses alunos. Os diagramas quimicos servem como significativas ferramentas de ensino, onde entende-se por
diagramas, representacbes de diversas formas, como esquemas, ilustracdes e representacdes tedricas
(CHITTLEBOROUGH; TREAGUST, 2008). Porém, a importancia desses diagramas depende de seu entendimento
pelos estudantes, ou seja, ndo adianta que haja um esquema ou uma ilustracdo de um fendmeno ou processo, é necessario
gue o aluno compreenda e transite por todos os aspectos presentes nesses diagramas, sendo estas uma das maiores
dificuldades apresentadas por eles (JOHNSTONE, 1993; TALANQUER, 2011; TSAPARLLIS, 2009).

O aluno necessita de uma multimodalidade de representagcBes para que haja oportunidades de abordagens,
desenvolvendo seus proprios modelos mentais. Sendo assim, vale ressaltar duas caracteristicas na quimica, a
caracteristica do nivel macro, real e visivel e a -caracteristica do submicro, sendo real e “invisivel”
(CHITTLEBOROUGH; TREAGUST, 2008). Ele necessita de ferramentas que o auxilie a transitar por entre esses niveis,
onde passe a questionar os fendmenos, modelos e representacoes, referentes também ao nivel simbdlico, para entéo
realmente compreender a quimica ali exposta.

Baseado nisso, é relevante estudar o entendimento dos alunos em cada nivel de representaco. E necessario saber
qual a real compreenséao dos alunos em cada um dos niveis representacionais, para entdo identificar possiveis dificuldades
no entendimento da quimica. Considerando os dados obtidos na tabela Il, esta turma pode apresentar dificuldades em
situacBes e problemas que necessitem de uma explicacdo quimica envolvendo uma relagdo entre 0s niveis
representacionais, pois uma ndo compreensdo dessas trés dimensdes pode gerar “modelos mentais pobres”
(CHITTLEBOROUGH; TREAGUST, 2008, p. 464), principalmente no que diz respeito ao nivel submicro da matéria.
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Isso pode ser contornado, desde que o professor considere as ideias prévias dos alunos, possibilitando a sua
exteriorizagdo, com o objetivo de repensar, refletir e ressignificar quando for o caso, num intenso exercicio
metacognitivo.

A ciéncia pode ser, basicamente, considerada como um produto de entendimento, elaboracdo e criagdo humana, e
gue nos permite explicar, interpretar e prever fendbmenos, ndo estando, necessariamente, ligada a observagéo e fatos
empiricos, sendo muitas vezes, pouco provaveis de serem visualizados e compreendidos pelos alunos apenas a partir de
observacéo e experimentos (SCHNETZLER, 2002), como Chittleborough e Treagust (2008) também discutem como
sendo uma das causas para a dificil compreenséo das esferas relacionadas ao submicro e ao simbdlico. E é nesse contexto
que o papel do professor é fundamental, pois os alunos precisam ser introduzidos a ideias validadas por uma comunidade
cientifica, o que leva a consideracao de que o professor é um mediador que possibilita 0 acesso dos alunos as mesmas.
Mortimer (2000), por exemplo, acredita que o ensino efetivo em sala de aula depende de um elemento facilitador
representado pelo professor, sendo que ele propicia aos alunos situagdes sobre o contetido que possam utilizar suas ideias
prévias.

O conhecimento em relacédo as ideias prévias dos alunos, no que diz respeito aos conceitos a serem estudados em
certa disciplina, por exemplo, possuem uma total importancia para o andamento da disciplina e também para um
desenvolvimento da aprendizagem dos mesmos. Portanto, deve-se caracterizar a abordagem do cotidiano como sendo
um ensino que relacione conteudos a fatos do dia-a-dia (DELIZOICQV et al., 2002; SANTOS; MORTIMER, 1999) e
que vise também relacionar com a aprendizagem de conceitos. Neste presente trabalho, a informagdo obtida pelo
questionario, traz que grande parte da turma desconhecia o conceito relacionado aos niveis representacionais,
possibilitando que o professor repense sua pratica e suas estratégias didaticas, podendo ser um opcdao, por exemplo,
relacionar os conhecimentos cientificos referentes aso niveis com conhecimentos ligados a vida cotidiana do aluno,
fazendo repensar sobre a forma com que ele visualiza os diferentes fendmenos.

E vale ressaltar que nesse processo, a metacogni¢cdo pode ser uma estratégia viavel para ambos, alunos e
professores. Schraw (1998), discute a ideia de ambiente de desenvolvimento metacognitivo, onde o professor deve
repensar sua pratica, no sentido compreender seu proprio processo de regulacao, para modelar a sua prépria metacognicdo
para os alunos e gerar um ambiente propicio para que 0s mesmos passem também a repensar a sua propria forma de
interagir com o conhecimento e sua autonomia perante sua aprendizagem.

IV. CONCLUSOES

A realizagdo dessa atividade proporcionou uma investigacdo com o levantamento de ideias prévias, concepcdes e
conhecimentos dos alunos no que se refere ao conceito dos niveis representacionais, contribuindo para uma melhor
compreensao por parte do docente da turma em questéo e suas possiveis dificuldades sobre o assunto.

Esta pesquisa revelou que os alunos que possuiam indicios sobre o conceito dos niveis representacionais, segundo
a categorizacao feita, ja haviam frequentando anteriormente disciplinas relacionadas & licenciatura, demonstrando que o
curso realizado por eles pode auxiliar na compreensdo da Quimica pelos diferentes niveis, ja que o conceito pode ter sido
trabalhado e explorado em disciplinas anteriores. Vale ressaltar que se apresentou, nesse aspecto, resultados semelhantes
a outros trabalhos, podendo contribuir para discussdes e reflexdes perante determinados conceitos presentes no curso de
licenciatura em quimica.

Discutiu-se também que o Ensino de Quimica perpassa pelos niveis representacionais e sua compreensao ¢ de uma
importancia fundamental para um melhor entendimento dos fendmenos em geral. Fazer com que o aluno conhega e tenha
nogdo dos conceitos relacionados a esse assunto, auxilia na constru¢do de modelos muito mais consistentes. E nesse
contexto, evidenciou também que, muitos dos alunos que frequentam certas disciplinas da licenciatura ndo conhecem o
termo ou apenas o relacionam a metodologias ¢ formas de ensinar, demonstrando que esses alunos necessitam de
momentos em que esses conceitos sejam expostos, estudados e posteriormente repensados. Para os alunos que ja
conhecem o assunto ¢ 0 momento para repensarem ¢ aplicarem seus conhecimentos em novas situacdes. Portanto, ¢
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importante esse levantamento para que o docente responsavel pela disciplina possa, a partir dos dados obtidos, planejar
a disciplina e as atividades, para que consiga desenvolver e construir com a turma os conceitos referentes aos niveis
representacionais, seja para aqueles que nao conhecem o termo, ou para aqueles que ja possuem o conhecimento sobre,
possibilitando assim um aprofundamento.

Frente as questdes levantadas, conhecer as ideias prévias da turma sobre determinado assunto, tem uma
importancia crucial no andamento da disciplina, principalmente no se refere a constru¢do do conhecimento, conforme
constatado com os sujeitos de pesquisa. Os questionarios de sondagens podem ser uma estratégia didatica vidvel, e se
analisados de uma forma satisfatoria, podem trazer informagoes relevantes sobre o conhecimento inicial da turma frente
a certo conceito, porém outras formas de avaliar devem ser utilizadas ao longo da disciplina, em um processo de avaliagao
continua da aprendizagem.

Como perspectiva futura, dado que este trabalho representa um recorte uma pesquisa maior, espera-se que com
base nesse levantamento realizado, se aplique acdes e praticas que envolvam a construcdo de modelos explicativos, para
uma possivel analise perante a compreensao dos niveis representacionais em contextos que envolvam a quimica e suas
diversas transformagoes.
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