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O presente artigo, objetivou apresentar, como os transtornos e dificuldades de aprendizagem
sdo tratadas em sala de aula pelos professores de uma escola da rede municipal na cidade de
Porto Velho-RO/Brasil. Foi um estudo de caso de cunho qualitativo, que contou com a
participacdo de seis (06) professores atuantes nos anos iniciais do Ensino fundamental. A
originalidade da pesquisa se configura ao abordarmos os transtornos e dificuldades de
aprendizagem nas praticas dos professores de uma escola da rede municipal na cidade de
Porto Velho-RO/Brasil, sendo algo inédito em pesquisas que envolve o Estado de Rondonia.
Acerca dos interesses destacamos, a importancia de debatermos e problematizarmos o
trabalho do professor em sala de aula ao lidar com alunos com dificuldades e
transtornos/disturbios da aprendizagem, diante da fragilidade de conhecimentos/saberes para
tais praticas. A importancia desta pesquisa estd centrada em gerar discussdes que
possibilitem professores, futuros professores e instituicdes formadoras perceberem a
importancia de se constituir conhecimentos/saberes necessarios para subsidiar a pratica dos
professores para lidarem com os problemas e disturbios/transtornos da aprendizagem em
sala de aula. O estudo contou com a colaborag¢do de autores como: Weiss e Cruz (apud
GLAT, 2007); Bossa (2000); Ferreira (1999); Ross (1979, apud Miranda, 2000); Sisto;
Martinelli (2006); Mello (2007); Fonseca (1995); Bitencourt (2006); Puentes, Aquino,
Quillici Neto (2009) entre outros.

I. INTRODUCAO

Ao longo das décadas, sempre houve a preocupacao de saber como uma crianca aprende e como ela
elabora seu pensamento. Aprender a ler, a escrever e a contar, principalmente numa sociedade urbana e letrada,
é uma das exigéncias e metas desejadas por pais e educadores que acompanham o desenvolvimento escolar de
uma crianca.

No entanto, é importante compreender que a aprendizagem ocorre a partir de uma articulacdo entre as
condic@es internas e externas do aluno. E para que ela aconteca é necessario que tanto as condicdes internas
quanto as externas sejam favoraveis a aprendizagem, caso contrario, durante o processo escolar, a crianga
podera manifestar problemas escolares relativo a aprendizagem.
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Nessa perspectiva, o professor tem um papel determinante para que esse processo de aprendizagem
aconteca gradativamente e naturalmente e, a forma como ira lidar com as diferentes questfes limitadoras da
aprendizagem podera fazer grande diferencga na vida do aprendente.

Nesse artigo, temos como objetivo central problematizar e refletir acerca dos transtornos e dificuldades
de aprendizagem verificando, como estes sdo tratados no ambito escolar. Para tanto, partimos da seguinte
problematizacdo: como os transtornos e dificuldades de aprendizagem séo tratadas em sala de aula pelos
professores de uma escola da rede municipal na cidade de Porto Velho-RO/ Brasil.

Conforme Weiss e Cruz (apud GLAT, 2007, p.67), tanto a aprendizagem formal como informal em
processo de construcéo ndo é determinada somente pelo potencial cognitivo do individuo, e sim, resultado da
interacdo entre o aparelho bioldgico, estruturas psico-afetiva e psico-cognitiva, nas interacdes com o meio
social no qual ele esta inserido. Portanto, o fendbmeno da aprendizagem ndo € tarefa facil, tanto para quem
aprende como para quem ensina. Trabalhar no entanto com criancas em situacdo de dificuldade ou com
transtorno/distarbio de aprendizagem é um grande desafio para os profissionais de educacdo, pois requer
conhecimentos especificos para a docéncia e muita dedicacéo.

1. DISTURBIOS /TRANSTORNOS E DIFICULDADES DE APRENDIZAGE

A aprendizagem € um processo complexo que acontece naturalmente a partir das diversas interacdes
estabelecidas ao longo da vida do individuo. Segundo Bossa (2000) “a aprendizagem é um fruto da historia de
cada sujeito e das relagdes que ele consegue estabelecer com o conhecimento ao longo da vida™.

Contudo, existem alguns fatores que contribuem ou limitam a aprendizagem do ser humano, e
podem estar ligados tanto a fatores de ordem intrinseca, quanto a fatores de ordem extrinsecas.

Ao falamos dos limitadores de ordem intrinseca nos referimos aqueles ligados ao individuo, e
podem estar relacionados a disturbios e transtornos de aprendizagem. Enquanto que os de ordem extrinsecas
referem-se muitas vezes a forma como o professor ensina, metodologias inadequadas, falta de dominio do
aluno, falta de conhecimentos prévios entre outros, ou seja, o individuo esta em situacdo de dificuldade e
superé-las, basta as intervencdes necessarias.

Mas, € importante conhecermos melhor esses termos empregados no espaco educacional para
compreendermos as especificidades de cada um, vejamos.

Distarbios e Transtornos, sdo termos utilizados por profissionais da area de salde para explicar
alteragdes da “normalidade”. Embora sejam tratados muitas vezes como sinénimos, encontra-se na literatura
aqueles que os diferenciam. Seu emprego indiscriminadamente no meio educacional para explicar questfes
que envolvem as dificuldades de aprendizagem deve ser evitado.

Ao buscarmos a definicdo destes termos no dicionério, Ferreira (1999) define os Transtornos como
“Ato ou efeito de transtornar. 2. Contrariedade, decepc¢éo. 3. Desarranjo, desordem; 4. Ligeira perturbacéo de
saude 5. psiquia — termo usado em lugar de doenga, afim de causar impacto psicolégicos menor”. Ja 0S
Disturbios, Ferreira (1999) os define como “1. Ato de disturbar, perturbacao; 2. Variavel indesejada que,
aplicada a um sistema, tende a afetar o valor da variavel controlada.”

Podemos perceber, nos conceitos expressos, certa similaridade para explicar a “anomalia” e se formos
ainda analisar as discussGes que cercam essas questdes principalmente quando abordadas sob o enfoque
educacional, em grande maioria, distirbios e transtornos sao tratados como algo equivalente, diferentemente
de quando tratados no ambito da salde, mas, como o foco aqui ndo € discutir conceitos, tampouco essa nao
aprendizagem sob o viés clinico, nos limitaremos em trazer informacdes a titulo de esclarecer, de repente, 0s
limites e possibilidades do trabalho do educador ao se deparar com essas questdes no espago escolar.

De acordo com Ross (1979, apud Miranda, 2000, pag.34),

A utilizagdo do termo “distirbio de aprendizagem”, chama a ateng@o para a existéncia de criangas que
frequentam escolas e apresentam dificuldades de aprendizagem, embora aparentemente ndo possuam
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defeitos fisicos, sensoriais, intelectuais ou emocionais. Esse rotulo ocasionou durante anos que tais
criangas fossem ignoradas, mal diagnosticadas ou maltratadas e as dificuldades que demonstravam
serem designadas de varias maneiras como ‘“hiperatividade”, “sindrome hipercinética”, “sindrome da
crianga hiperativa”, “lesdo cerebral minima”, disfun¢do cerebral minima”, “dificuldade de
aprendizagem” ou “disfung¢do na aprendizagem.”

Ou seja, quantas criancas, adolescentes ou jovens foram preteridos dos espagos que deveriam auxilia-
los na construgdo do conhecimento em funcdo de um diagndstico? Pois bem, essa realidade infelizmente ndo
pertence ao passado e ainda persiste nos espagos escolares, tanto a emissédo de diagndsticos daqueles que nédo
possuem competéncia para fazé-lo (professores, supervisores, orientadores etc.), quanto a “exclusdo” daqueles
que, ao serem diagnosticados, a escolar se exime muitas vezes da responsabilidade, tendo como muleta o
diagnostico apresentado.

Collares e Moysés (1992), ao analisarem o conceito de disturbios de aprendizagem do ponto de vista
etimoldgico e a partir do conceito proposto pelo National Joint Comittee for Learning Disabilities (Comité
Nacional de Dificuldades de Aprendizagem), Estados Unidos da América, concluiram que etimologicamente,
a palavra disturbio comp6em-se do radical turbare e do prefixo dis. O radical turbare significa “alteragido
violenta na ordem natural” e pode ser identificado também nas palavras turvo, turbilhdo, perturbar e conturbar.
O prefixo dis tem como significado “alteragdo com sentido anormal, patologico” e possui valor negativo. O
prefixo dis é muito utilizado na terminologia médica (por exemplo: distensdo, distrofia). Em sintese, do ponto
do vista etimoldgico, a palavra distarbio pode ser traduzida como “anormalidade patoldgica por alteragdo
violenta na ordem natural”. Ou seja, defini¢ao que deixa claro que refere-se a questdes intrinsecas ao individuo.

De acordo com Fletcher e Col (2009) ndo ha uma Unica definicdo globalmente aceita para 0s
transtornos de aprendizagem. Entretanto, a Organiza¢do Mundial da Saude (CID — 10, 1993, p. 237) trouxe
a definicdo de transtorno de aprendizagem sendo

[...] grupos de transtornos manifestados por comprometimentos especificos e significativos no
aprendizado de habilidades escolares. Estes comprometimentos no aprendizado ndo sao resultados
diretos de outros transtornos (tais como retardo mental, déficits neurolégicos grosseiros, problemas
visuais ou auditivos ndo corrigidos ou perturbagdes emocionais) embora eles possam ocorrer
simultaneamente em tais condices.

Ocorre gque, na 5° edicdo do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) lancada
em 2013, foram apresentados novos conceitos aos Transtornos de Aprendizagem, e conforme o Novo Manual,

Transtorno de Aprendizagem Especifico é uma desordem neurodesenvolvimental, de origem bioldgica,
que é a base das dificuldades, em nivel cognitivo, que estdo associadas as expressdes comportamentais
do transtorno. A origem bioldgica inclui uma interagdo de fatores genéticos, epigenéticos e ambientais
os quais afetam a habilidade cerebral de perceber ou processar informacg&o verbal ou ndo-verbal de forma
eficiente e precisa. (2013, p. 68)

No novo DSM-V, o transtorno especifico da aprendizagem é entendido como um transtorno do
neurodesenvolvimento de origem bioldgica que é a base das anormalidades no nivel cognitivo as quais sdo
associadas com as manifestacbes comportamentais. Essa origem biologica posta no novo DSM-V, engloba a
interacdo de fatores genéticos, epigenéticos e ambientais que, segundo ele, influenciam a capacidade do cérebro
para perceber ou processar informacdes verbais ou ndo verbais com eficiéncia e exatiddo. (DSM-V, 2013)

Conforme o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) e o CID-10, existem
basicamente trés tipos de transtornos especificos sendo estes o Transtorno da Leitura, conhecido como
Dislexia, disturbio especifico da aprendizagem de origem neurobioldgica e de acordo com Associacéo
Internacional de Dislexia em 2003, é caracterizada por dificuldades na correcdo e/ou fluéncia na leitura de
palavras e por baixa competéncia leitora e ortografica. O Transtorno da Matematica, conhecido como
Discalculia, € um problema ocasionado pela ma formacao neuroldgica que se manifesta como uma dificuldade
da crianca em realizar opera¢fes matematicas, classificar nimeros e coloca-los em sequéncia. E o Transtorno



Monteiro et al. / Lat. Am. J. Sci. Educ. 6, 22053 (2019) 4

da Expressdo Escrita que € um tipo de transtorno que engloba somente a ortografia ou caligrafia, e
normalmente vem acompanhado por uma combinacgéo de outras dificuldades como por exemplo a capacidade
de compor textos escritos, erros de gramatica e pontuacdo, mé organizacao dos paragrafos, erros ortograficos
entre outros.

Referente aos problemas de aprendizagem, geralmente, séo percebidos no contato com o ensino formal,
principalmente no ambito escolar, quando exigidos dos alunos conhecimentos para o desenvolvimento de
propostas apresentada pelo professor. Porém as criancas que [...] manifestam dificuldades para aprender
acabam por se ver como mais incompetentes ou com baixo autoconceito, menos confiantes de suas capacidades
e com baixas expectativas de reverter essa situacdo. (SISTO; MARTINELLI 2006, P. 50)

Mello (2007), no entanto, levanta uma questao muito presente no espaco escolar. Segundo a autora,
criancas que ndo manifestam o desempenho esperado séo consideradas como portadoras de dificuldades de
aprendizagem, cujas denominacdes entre professores, coordenadores, supervisores e gestores no dia-a-dia
escolar variam: hiperativo, disléxico, disgrafico, etc., cujas explicagdes e causas sdo atribuidas somente
crianca, as suas condi¢des de vida, culminando em encaminhamentos médicos e terapéuticos.

Percebe-se, que muito embora a origem das dificuldades de aprendizagem n&o se relacione
exclusivamente a estrutura individual da crianga, ou seja, aos fatores intrinsecos, na escola, geralmente, atribui-
se unicamente ao aluno a culpa pelas dificuldades, excluindo os aspectos pedagdgicos relativos a metodologia
aplicada em sala de aula, a formacdo do professor, planejamento, curriculo escolar entre outros.

Sendo assim, cabe principalmente aos educadores a compreensdo do modo como as pessoas
aprendem e ainda, as condicdes favoraveis a aprendizagem, considerando que na aprendizagem escolar,
existem inimeras varidveis que precisam ser consideradas e funcionam sistematicamente pois envolve, o aluno
com sua historia, limitacdes e individualidades; o professor com o seu construto histérico e profissional; e 0s
processos mediativos para a aprendizagem.

Desse modo segundo Fonseca (1995), a crianca com dificuldade de aprendizagem néo deve ser
“classificada” como deficiente, por se tratar de uma crianga normal, mas, que aprende de uma forma diferente,
e embora apresente uma discrepancia entre o potencial atual e o potencial esperado, ndo pertence a nenhuma
categoria de deficiéncia, ndo tendo sequer uma limitacdo mental, pois possui um potencial cognitivo que nao
¢ aproveitamento no meio educacional.

Desse modo, diante da complexidade que envolve o processo de ensino e aprendizagem podemos
afirmar que a dificuldade de aprendizagem é um processo natural e que faz parte do cotidiano escolar. E
importante, no entanto, que a escola diferencie distUrbios/transtornos de dificuldades, pois, implica inclusive,
em tomada de decisdo e acOes diferenciadas para lidar com as especificidades que cada um requer. Muito
embora “distirbios, transtornos, dificuldades e problemas de aprendizagem” sejam utilizados de forma
indiscriminada para designar quadros diagnoésticos diferentes, o que precisa inspirar cuidado pelos profissionais
de educacéo.

I11. SABERES E PRATICAS DOCENTES

O estudo do processo de aprendizagem humana e suas dificuldades vem sendo estudada de maneira
sistematica pela Psicologia ja algumas décadas, utilizando-se de varios campos do conhecimento, integrando-
0s e sintetizando-os. Buscando assim compreender de forma global e integrada os processos cognitivos,
emocionais, organicos, familiares, sociais e pedagogicos que contribuem ou interferem na aprendizagem.

Bossa (2002, p.22) ressalta que

O campo das dificuldades escolares € marcado por concepgdes que sempre privilegiaram um aspecto do
ser humano, desconsiderando a complexidade que a questdo imp&e (...). As principais explicacdes dos
problemas de aprendizagem resultam da medicina e, consequentemente, atribuem aos fatores bioldgicos
as causas da problematica.
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Exigindo assim, dos profissionais da educacdo, certos conhecimentos para que consigam
diferenciar, diagnosticar e agir, naqueles cujo atribuicdes, sdo especificamente de competéncia do professor,
conjuntamente naqueles que exigem colaboracéo de outros profissionais.

Cabe destacar, que ao ingressar na escola, a aprendizagem escolar precisa tornar-se um processo
natural para a crianga, considerando, que é resultado de uma complexa inter-relagdo que envolve a interacdo
professor-aluno e aluno-aluno, os aspectos mediativos, a atividade mental, a percepc¢do, a prontidao, as
emocdes, amemoria, a motricidade os conhecimentos prévios e muitos outros aspectos. No entanto, o professor
precisa ter adquirido saberes e conhecimentos durante o construto profissional, caso contrario, ndo conseguira
lidar com os percalcos que poderé&o acontecer durante esse processo.

De acordo com Bitencourt (2006), em sua pratica docente, a luz das teorias estudadas, o professor
utiliza diferentes saberes em funcdo de seu trabalho, e sdo gerados pelas vivéncias que, significadas pelos
professores, transformam-se em experiéncias.

Puentes, Aquino, Quillici Neto (2009, p.174), apds estudos de varios autores definem o saber como
“a acdo de conhecer, compreender e saber-fazer associado a docéncia”. Entre os principais tedricos que
discutem saberes para a Docéncia elegemos:

Principais Autores Saberes a Docéncia
Tardif (1991) 1) Formacdo Profissional, 2) Disciplinares, 3) Curriculares, 4) Experienciais.
Saviani (1996) 1) Atitudinal, 2) Critico-contextual, 3) Especificos, 4) Pedag6gico, 5) Didatico curricular.

Gauthier et al. (1998) 1) D|s~C|pI|nar, ?)_Currlcular, 3) Ciéncias da educacéo, 4) Tradicdo pedagogica, 5) Experiencial,
6) Acdo pedagdgica.
Pimenta & Anastasiou (2002) | 1) Experiéncia, 2) Conhecimento, 3) Pedagdgicos, 4) Didaticos.
Cunha (2004) 1) Contexto da pratica pedagdgica, 2) Ambiéncia de aprendizagem, 3) Contexto socio-histérico
dos alunos, 4) Planejamento das atividades de ensino, 5) Conducéo da aula, 6) Avaliacdo da
aprendizagem.

Fonte: Organizado pelas autoras

Considerando que os alunos, “(...) aprendem com mais eficicia quando os professores 0s
incentivam a ativar suas estratégias de criacdo de significados e 0s outros componentes cognitivos e
metacognitivos da aprendizagem”. (GAULTIER ET AL. 1998, p.18). Os professores, no entanto, precisam ter
construido saberes proprios para o desenvolvimento de suas praticas. Conhecimentos, construidos ao longo da
vida e sedimentados durante a formacao inicial e experiéncias cotidianas. Pois ndo basta o professor saber
diferenciar um distarbio/transtorno de aprendizagem de uma situacédo de dificuldade, se ndo construiu ao longo
de sua vida, conhecimentos e saberes que os facam agir com competéncia.

IV. METODOLOGIA

Este estudo € originario de uma abordagem qualitativa e a partir de um estudo de caso pretende-se
problematizar e refletir acerca dos transtornos e dificuldades de aprendizagem e verificar, como estes séo
tratados no &mbito escolar.

As pesquisas qualitativas segundo Bogdan & Biklen (2010) possuem multiplas caracteristicas, algumas,
descritas a seguir: a) possui 0 ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador o principal
instrumento. b) Usa maltiplos métodos interativos e humanistas com a participacédo ativa do investigador para
producio de dados. ¢) E um tipo de abordagem interpretativa e descritiva. d) E um estudo que requer atenco
do pesquisador tendo em vista o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida. e) Para analise dos dados
adota geralmente um processo indutivo.

A opcéo pelo estudo de caso, deu-se a partir das caracteristicas defendidas por Gil (1995), pois segundo
ele, ¢ um estudo que ndo aceita um roteiro rigido para a sua delimitacdo, embora siga as seguintes fases: a)
delimitacdo da unidade-caso; b) coleta de dados; c) selecdo, analise e interpretacdo dos dados; d) elaboracao
do relatorio.
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Corroborando com Yin (2001), ao destacar que o estudo de caso representa uma investigacdo empirica
e compreende um método abrangente, com a logica do planejamento, da coleta e da anélise de dados.

No entanto, para verificarmos como professores lidam com os transtornos/disturbios e dificuldades de
aprendizagem no ambito escolar, utilizamos a entrevista semiestruturada por permitir que o entrevistado possa
verbalizar o com detalhe o pensa, 0 que domina, o que acredita, como faz, o que faria, assim como explicar os
motivos sobre os itens citados, assim como € possivel aprofundar uma determinada resposta do entrevistado.

Fiorentini; Lorenzato (2009, p.120), corroboram com Ludke e André (1986) ao se referirem a
entrevista como um técnica bastante utilizada no trabalho de campo em pesquisas de cunho social e
acrescentam que se constitui numa conversa a dois com intengdes bem explicitas [...] assim como, permite a
aquisicdo sem desvios, mas com instantaneidade das informacdes e dados, é conveniente por aprofundar o
estudo [...].

Para tanto neste estudo, a entrevista realizada, foi previamente agendada, respeitando, portanto, a
disponibilidade dos professores participantes, cujo roteiro foi organizado em trés blocos dispostos a seguir:

1° Bloco - Dados Pessoais — Contendo trés perguntas (Nome; Género; ldade)

2° Bloco- Experiéncia Profissional — Contendo quatro perguntas (Formacéo académica; Especializacéo;
Tempo de atuacdo como professor(a); Outras experiéncias na area da educacéo)

3° Bloco- Sobre as préaticas em sala de aula — Contendo trés perguntas

1- Na sua opinido, qual ou quais as principais causas das dificuldades de aprendizagem?

2- Na sua opinido, o que seria uma dificuldade de aprendizagem e um transtorno/disturbio da
aprendizagem?

3- Como voce lida e/ou lidaria em sala de aula, com alunos com dificuldade de aprendizagem, e com
os alunos com transtorno/distarbio da aprendizagem? Justifique.

Para o estudo, realizado no primeiro semestre de 2018, convidamos os dez (10) professores atuantes
nos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Porto Velho, no entanto,
apenas seis (06) professores aderiram voluntariamente ao estudo proposto.

A seguir, apresentaremos os resultados da pesquisa realizada.

V. RESULTADOS: DISCUSSOES E ANALISES
Na perspectiva de demonstrarmos como os transtornos e as dificuldades de aprendizagem sdo tratadas

em sala de aula pelos professores da escola pesquisada, a seguir, apresentaremos a leitura dos dados produzidos
no estudo.

Dos Participantes

No quadro a seguir, apresentaremos os seis (06) professores participantes no estudo:
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Colaborador Idade Graduacao P6s-Graduagédo Tempo na Ano de
Docéncia Atuacédo
PROFESSOR 1 35 Licenciatura em Pedagogia Educacdo especial 3 anos 1°
Psicologia
PROFESSOR 2 43 Licenciatura em Pedagogia Psicopedagogia 10 anos 20
PROFESSOR 3 49 Licenciatura em Pedagogia Psicopedagogia 10 anos 3°
PROFESSOR 4 35 Licenciatura em Pedagogia - 18 anos 32
PROFESSOR 5 43 Licenciatura em Pedagogia - 8 anos 3°
PROFESSOR 6 45 Licenciatura em Pedagogia | Gestdo Educacional 25 anos 50

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018)

Os participantes do estudo séo todos do sexo feminino, possuem a faixa etaria entre 35 a 49 anos. Todos
sdo formados em Pedagogia, sendo que apenas dois (02) ndo possuem Pos-graduacdo e somente duas (02)
estdo a menos de 10 anos na area da educacéo.

Sobre os Transtornos/Disturbios e as Dificuldades de Aprendizagem

Ao questionarmos, qual ou quais as principais causas das dificuldades de aprendizagem, constatamos
0 seguinte: Os Professores 1, 3 e 4 optaram por ndo responder esta pergunta. Contudo, o Professor 2 acredita
que diversos fatores interferem, uns ligados a fatores internos (escola) e outros ligados a externos (familia).
Enquanto que os Professores 5 e 6 acreditam que as dificuldades se ddo por falta de acompanhamento da
familia.

Percebemos, a partir das falas dos professores, que ndo ha consenso sobre o que pode levar o aluno a
ter dificuldades de aprendizagem, e na maioria das vezes, acabam excluindo a escola dessa responsabilidade,
aspectos, que corroboram com questbes ja sinalizadas por Mello (2007): alunos que apresentam
aproveitamento distinto do padréo almejado pela escola séo rotuladas pelos profissionais da escola por meio
de algum tipo de transtorno, de responsabilidade exclusiva do estudante e que via de regra € orientado por
especialistas da area da saude.

Quando questionados sobre o que seria uma dificuldade de aprendizagem e um transtorno/distarbio da
aprendizagem, obtivemos as seguintes respostas:

O Professor 1 destaca que a “Dificuldade de aprendizagem- E um tipo de desordem pelo qual o aluno
apresenta dificuldades em aprender efetivamente. Afeta o cérebro em receber e processar informacéo”.
Enquanto que o Transtorno/ distirbio — “E a capacidade da crianca de receber problemas que afetam o
processar, analisar ou armazenar informacoes”.

O Professor 2 assinala que a “Dificuldade de aprendizagem esta relacionada ao interesse do aluno e a
motivacado que o mesmo recebe no seu cotidiano”. E o Transtorno/ distirbio, “penso que ¢ uma questiao que
deve ser observada pelo professor e encaminhada para especialistas e com o devido diagnéstico, podera ser
trabalhado com o aluno para a superagdo do problema.”

O Professor 3 enfatiza que a Dificuldade de aprendizagem ¢ a “Dificuldade de assimilar os contetidos.”
E os Transtornos/ distarbios, “Trata de diagndstico em alguma deficiéncia intelectual”.

O Professor 4 menciona, que a Dificuldade de aprendizagem “é quando o aluno nédo tem interesse em
participar das atividades, ndo interage, e muitas vezes a parte emocional atrapalha no desenvolvimento das
atividades” E os Transtornos/ distirbios, “¢ quando o aluno apresenta algum tipo de comportamento
neuroldgico, seja, ele na parte fisica ou emocional e com isso acabam apresentando mais dificuldades em
acompanhar os contetidos”
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O Professor 5 acredita que, a Dificuldade de aprendizagem “é¢ quando ndo conseguimos processar as
informacdes aplicadas em sala de aula.” Enquanto o Transtorno/ distirbio “¢ quando o aluno ja esta
diagnosticado através do inicio da dificuldade de aprendizagem pelo professor e encaminha para o Orientador
conversar com a familia para assim buscar uma solugao para o aluno”.

O Professor 6 entende que, a Dificuldade de aprendizagem “¢ a falta de interpretagdo”. E os
Transtorno/distarbio ¢ “déficit de atengao”.

Sobre essa questdo, assim como Bossa (2002), entendemos que as dificuldades escolares sdo marcadas
por concepcdes que desconsideram a complexidade que a questdo impde. Ao analisarmos as entrevistas com
os professores, percebemos, que as questdes que envolve as dificuldades de aprendizagem foram atribuidas
basicamente aos alunos. Revelando-nos que os professores ndo conseguem perceber que multiplos fatores
podem ocasionar essa ndo aprendizagem dos estudantes, inclusive, as préprias praticas dos professores.

Sobre os transtornos/distarbios da aprendizagem, embora Fletcher e Col (2009) destaquem que néo
existe uma Unica definicdo globalmente aceita para esses termos, percebe-se ainda assim, uma certa confuséo
por parte dos professores ao relacionarem transtorno/disturbios da aprendizagem com aspectos extrinsecos, ou
seja, aqueles que estdo relacionados a fatores externos e nédo internos aos estudantes. Como o0 DSM-V (2013)
destaca que o transtorno da aprendizagem é um transtorno do neurodesenvolvimento de origem bioldgica que
engloba a interagdo de fatores genéticos, epigenéticos e ambientais, e influenciam a capacidade do cérebro para
perceber ou processar informacdes verbais ou ndo verbais com eficiéncia e exatiddo, precisa, portanto, de
auxilio de especialistas da area de saude para minimizar os problemas que envolvem o ndo aprender.

Sobre a pergunta, como vocé lida e/ou lidaria em sala de aula com alunos com dificuldade de
aprendizagem, e com os alunos com transtorno/disturbio da aprendizagem, obtivemos as seguintes respostas:

O Professor 1 afirma que em ambos 0s casos “Usaria materiais didaticos, ludicos e atividades
diversificadas”.

O Professor 2 destaca que com os alunos com dificuldades de aprendizagem trabalha “sempre com
atividades que motivam e trazem vontade e 0 despertar dos alunos”. E os alunos com transtorno/ disturbio,
procura “sempre inserir o aluno no contexto da sala de aula no dia -a- dia”.

O Professor 3 assinala que ainda ndo teve “a oportunidade de trabalhar, portanto prefiro ndo me
manifestar”.

O Professor 4 fala que com os alunos com dificuldade de aprendizagem, trabalha “com atividades que
envolva sempre os alunos, respeitando suas dificuldades”, Ja com os que possuem transtorno/ distarbio, “E
necessario identificar as dificuldades dos alunos com esses problemas, para poder ajuda-lo e encaminhar para
o profissional adequado”.

O Professor 5 menciona, que os alunos com dificuldades de aprendizagem “procurava buscar ajuda
junto a Orientag¢do educacional” enquanto que com os alunos com transtorno/ distirbio, “Através do laudo,
busco incluir este aluno de alguma forma com atividades diferenciadas, no caso, a inclusdo dele”.

O Professor 6 entende que com os alunos com dificuldades de aprendizagem é necessario “Ler e
interpretar o que leem”. Enquanto que com os alunos com transtorno/ distirbio, encaminha ‘“para um
especialista”.

Dada as respostas dos professores, percebe-se que 0s mesmos apresentam limitagdes para lidar com as
questdes que envolvem as dificuldades de aprendizagem, tampouco, com os distdrbios/transtornos da
aprendizagem em sala de aula.

Ao relatarem como lidam e/ou lidariam com alunos com dificuldade de aprendizagem, e com

transtorno/distarbio da aprendizagem, percebemos que essas praticas, quando citadas, ndo ajudariam a
minimizar as questdes que envolvem as dificuldades ou ainda os transtornos/distirbios da aprendizagem. O
que podemos inferir que isso se deve, na maioria das vezes, pela auséncia de conhecimentos/saberes
necessarios a docéncia, considerando que, de acordo com Puentes, Aquino, Quillici Neto (2009), o saber é a
acao de conhecer, compreender e saber-fazer. E ainda, conforme Bitencourt (2006), os professores, subsidiados
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pelas teorias estudadas e préaticas vivenciadas, deve utilizar de uma diversidade de saberes em fungéo de seu
trabalho, agindo assim, conforme a necessidade vigente.

V. CONCLUSOES

Neste estudo que tinhamos como objetivo, refletir acerca dos transtornos/distarbios e dificuldades de
aprendizagem verificando, como estes sdo tratados no ambito escolar. Contou com a participacao de seis (06)
professores atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Porto
Velho, e apos as anélises, obtivemos as seguintes constatacdes:

Os transtornos/disturbios e dificuldades de aprendizagem sdo temas ainda complexo para os professores
participantes da pesquisa. Percebemos, que a maioria dos respondentes acreditam que a causa da dificuldade
estd relacionada a falta de acompanhamento da familia, desconsiderando assim, os demais aspectos que
envolve o aprender e 0 ndo aprender no espago escolar.

Constatamos, ao questionarmos sobre o que seria uma dificuldade de aprendizagem e um
transtorno/distarbio da aprendizagem, que os professores mostraram-se confusos ao tentar demonstrar as
diferencas existentes entre 0s mesmos, e atribuiram unicamente ao aluno, a responsabilidade tanto pela
dificuldade quanto pelos transtornos/distirbios da aprendizagem.

Detectamos, que os professores ndo possuem conhecimentos/saberes necessarios para lidar com as
dificuldades e com os transtorno/distdrbio da aprendizagem em sala de aula, considerando que as praticas
citadas, ou ainda, a forma como lidariam tanto com as dificuldades quanto com os transtorno/distarbio, pouco
ajudariam para minimizar as questdes que envolvem as dificuldades ou ainda os transtornos/disturbios da
aprendizagem.
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