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Com o objetivo de observar como os conhecimentos sobre os saberes de referéncia e
pedagogicos necessarios aos professores de Ciéncias sdo tratados procedemos a uma
analise documental em Planos de Curso de disciplinas do Nucleo Comum e de
Licenciatura de um curso de Ciéncias Biologicas com dupla habilitagdo: Bacharel e
Licenciado, ofertado por uma instituigdo publica de ensino em Mato Grosso/Brasil.
Consideramos a formagdo oferecida até o 8° semestre, totalizando 46 disciplinas, sendo
analisados 39 Planos de Curso. Os saberes percebidos nos documentos analisados do curso
em Ciéncias Biologicas para a formagdo inicial do professor de Ciéncias para os anos
finais do Ensino Fundamental sdo os de referéncia do saber docente. Conteudos de
referéncia solicitados no ensino fundamental sdo negligenciados na formagao inicial. Nao
percebemos as recomendagdes tedricas e normativas para a docéncia, como por exemplo,
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trabalhar na visdo evolucionista, contextualizada e articulada entre as areas. Orientagdes
pedagogicas foram percebidas menos expressiva do que o tratamento dado aos conteudos
de referéncia, especialmente dos anos finais do Ensino Fundamental. Resultados apontam
um processo de formagdo inicial no Ensino Superior ainda com distanciamentos frente a
saberes de referéncia e pedagodgicos defendidos por educadores teodricos, como pelos
documentos oficiais nacionais. A licenciatura se tem reservado pequeno espaco de
produgdo do proprio saber, considerado adaptagdes reduzidas do bacharelado. A
contribuicdo fica na condig¢@o potencial de geradora de reflexdes para os profissionais que
discutem, estudam e buscam melhorias no Ensino Superior, em especial nos cursos de
Licenciatura.

I. INTRODUCAO

Este estudo tem como foco investigar como os saberes' de referéncia e pedagogicos para a docéncia sio contemplados
num curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas oferecido por uma Universidade Publica, para o Ensino de
Ciéncias” de professores que atuardo nos anos finais’ do Ensino Fundamental. Tomamos, como base investigativa, a
analise de Planos de Curso das disciplinas oferecidas para um curso de Biologia. Delimitamos a investigagdo para os
saberes de referéncia e pedagdgicos para a docéncia em Ciéncias na formacdo inicial em Ciéncias Bioldgicas, visando
ao exercicio profissional nos anos finais do Ensino Fundamental.

Assim, o ponto inicial foi a compreensdo de que o processo de construcdo dos saberes para o exercicio da
docéncia durante a formacdo inicial remete a necessidade de compreender como o curso de licenciatura dessa area foi
pensado em sua abordagem curricular e influéncia na constru¢do de um perfil de professor de Ciéncias para o exercicio
das suas ac¢des educativas nos anos finais do Ensino Fundamental.

Tem-se, desse modo, o entendimento de que o profissional docente em Ciéncias, no contexto atual, precisa
superar a visdo de uma formagdo conteudista, ndo sendo esse dominio suficiente para o trabalho como professor. Nesse
sentido, reforgcamos que “a apresentagdo clara de ideias cientificamente corretas ndo ¢ condigdo suficiente para a
aprendizagem”. (Lopes, 2004, p. 23). O processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias € uma atividade complexa, que
envolve a mobilizagdo de diferentes acldes cognitivas e saberes. Porém, na oOtica de Delizoicov, Angotti e
Pernambucano (2002), o Ensino de Ciéncias ¢ visto como simplista e ingé€nuo pela maioria dos professores. As
consequéncias dessa visdo € que o professor, ao ensinar, podera tratar as questdes relativas aos conhecimentos
cientificos em uma pratica pedagogica de senso comum. Os alunos do Ensino Fundamental, ao receberem esse tipo de
formacao reducionista, reforgam e ddo continuidade a essa forma de perceber a Ciéncia.

A dinamica das demandas em funcdo das mudancas de valores e de necessidades sociais revela um contexto de
questionamentos e revisdo da formagdo e pratica educativa na area de Ciéncias no Brasil. Essa leitura esta respaldada
em Mendes Sobrinho (2002), Alarcdo (2007), Tardif (2002, 2007), Oliveira (2001) e Schaibe (apud Veiga, Amaral,
2002).

Essas mudangas em relacdo a o qué, como e por que ensinar sdo decorrentes dos avangos tecnoldgicos, associado
ao entendimento de que parte dos conhecimentos de Ciéncias ja estd presente nas experiéncias dos alunos de maneira
ndo formal®. Isso porque

' O entendimento sobre “saberes” converge ao olhar de Morin (2007; 2008) ao buscar uma transformagio no modo de pensar,
rumo a uma mente que pense considerando o total sem ignorar as partes que constituem essa totalidade. Nesse sentido, os saberes
de referéncia e os saberes pedagdgicos ampliam-se nas interfaces complexas, que consideram as for¢as antagonicas e perversas no
movimento da Ciéncia, do conhecimento cientifico e do uso que dele se faz. Vemos que a expressdo “saberes” implica na
promocdo de senso de responsabilidade e cidadania, reconhecendo que no processo de constru¢do de conhecimentos cientificos ha
incertezas e erros. Portanto, o contetido ndo € sindnimo de saber, antes um elemento relacional para a totalidade.

? Ciéncias = Ciéncias Fisicas e Biologicas- CFB, expressio tradicionalmente usada no Ensino Fundamental. Pode ser entendida
também como Ciéncias Naturais, expressdo usada pelos PCN-CN.

3 Anos Finais = referem-se a organizagdo escolar em séries (5 a 8* séries do Ensino Fundamental) e/ou, na visdo de Ciclos de
Formagdo Humana, do 6° ao 9° ano.

* Atividades ndo formais sdo aquelas desenvolvidas fora do curriculo escolar obrigatério (vivéncias extraclasses, palestras, eventos,
grupos de estudo, clubinhos, vivéncias, etc.).
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“cada pessoa é portadora de um conjunto de saberes que resultam dos seus proprios esforcos para
compreender o mundo e integrar-se nele, bem como dos esfor¢os de outras pessoas que ela considera
util apropriar”. (Lopes, 2004, p. 87).

O licenciando também traz consigo um conjunto de saberes, duvidas e curiosidades ao ingressar na universidade. O
docente da Educag@o Superior, na condi¢do de formador, necessita contemplar em seu planejamento a atencgdo para
esses conhecimentos prévios do licenciando. Quando buscamos identificar na formagfo inicial tal intengdo pedagogica
em relagdo aos conhecimentos prévios, nos defrontamos com uma dificuldade na aprendizagem do conhecimento
cientifico pelos licenciandos, visto que o docente formador podera ou ndo mobilizar esses conhecimentos no processo
de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a contextualizacdo® no tempo e no espago torna-se cada vez mais necessaria
para uma educacdo de bases significativas.

Segundo Lopes (2004, p. 33), o olhar com que se vé a Ciéncia influéncia de maneira decisiva a forma como se
ensina Ciéncias. Assim, o professor do Ensino Fundamental descreve o Ensino de Ciéncias como “[...] tedrico, a-
historico, expositivo, pouco enfatizado em relagdo a outras areas do conhecimento e, muitas vezes ministrado como um
apéndice curricular obrigatério”. (Santos, Mendes Sobrinho, 2008, p. 93).

Por isso, 0 movimento educacional brasileiro em relagdo a Ciéncia tende para uma mudanc¢a na forma de ensinar.
Assim, o objeto deste estudo fica em evidéncia, ao tratar dos saberes contemplados na formagao inicial docente para
atuar na disciplina de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Como professores de Ciéncias nos anos finais
do Ensino Fundamental, trabalhando nesse nivel de ensino por 23 anos, observamos que os concursos para a area de
Ciéncias, em seus editais, oferecem vagas para o licenciado em Biologia por perceberem esse profissional como
autorizado a inscrever-se nessa area.

Nesse contexto, a formagdo docente, para atuar como professor de Ciéncias nos anos finais do Ensino
Fundamental, na formagfo inicial, deve considerar o olhar sobre a organiza¢do do ensino para que a aprendizagem
possa desenvolver profissionais comprometidos com a formacdo cidada, adequando sua linguagem e abordagem dos
conteudos ao nivel de ensino proposto. A formag¢do do professor de Ciéncias para os anos finais do Ensino
Fundamental sofreu mudangas ao longo do tempo. Inicialmente, em nivel superior, essa formagao ocorria no processo
da Licenciatura Curta em Cié€ncias. Atualmente, para atuar nesse mesmo nivel ¢ area, o profissional é formado pelos
cursos de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas.

Nos dias atuais, os cursos encarregados dessa formacdo em Ciéncias para o Ensino Fundamental formam
também professores para lecionar Biologia no Ensino Médio. E o curso eleito para este estudo de caso oferece dupla
habilitagdo: Licenciatura e Bacharelado, o que desperta interesse na organizagdo curricular, articulagdo e mobilizagdo
dos saberes de referéncia e pedagogicos para a formagdo em Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental.

Segundo argumentos de Gauthier (1998) e Pimenta (2011), conhecer o contetido do que se vai lecionar implica
diversos outros conhecimentos. Assim, ao fazer uso dos saberes no ensino, dizemos que saber o conteudo, valer-se de
bom senso, intui¢do e ter experiéncia ndo ¢ suficiente para desenvolver um trabalho educativo em Ciéncias. Nesse
sentido, definimos nosso objeto de estudo.

O estudo tem como objeto os saberes de referéncia e pedagdgicos para a docéncia em Ciéncias na formagéo
inicial em Ciéncias Biologicas. Parte de que o pardmetro inicial do Curso em Ciéncias Bioldgicas teve um curriculo
estruturado a partir de um Nucleo Comum de cursos com afinidades, no caso, Agronomia e Biologia, onde
identificamos aspectos do modelo tradicional. O Projeto Politico-pedagogico e a Matriz Curricular sofreram varias
reestruturagdes durante o processo de formag@o. O curso de Agronomia se desligou da matriz de formagdo em
Biologia. O PPP do curso em Ciéncias Biologicas da UNEMAT, nesse contexto curricular, visa a formacdo do
Bacharel e do Licenciado. Isso nos instigou na busca de maiores informagdes em relagdo aos Planos de Curso das
diferentes disciplinas do Nucleo Comum e da Licenciatura para a formagdo inicial docente, considerando a distingao
entre a agdo profissional do Bacharel e Licenciado, evidenciada pelo Conselho Nacional de Educa¢do/CNE.

> A contextualizagdo considera a integragdo de saberes de outras areas e natureza do conhecimento. Assim, temos a
contextualizagdo interna, que considera a vivéncia de um ensino articulado entre diferentes conhecimentos na mesma disciplina
e/ou area e/ou demais disciplinas do curso. A contextualizagdo externa aborda os contetidos com aspectos como: regulamentos
oficiais, ciéncias da educac@o, historia e filosofia da Ciéncia, Historia da Educagdo, Cultura: visdo macro (paradigmas: producéo;
competitividade x teia sist€émica), meso (historia politico socialcultural brasileira) e micro (loco-regional).



Castro et al. / Lat. Am. J. Sci. Educ. 4, 22092 (2017) 4

Convém que a universidade reflita e analise internamente, frente aos processos educativos desenvolvidos, percebendo
que muitos dos resultados expressos na acdo didatica do professor de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental
sao reflexos do trabalho que ela oferece aos seus académicos.

Portanto, temos como problema a seguinte indagacao:

Como os saberes de referéncia e pedagodgicos para a docéncia sdo contemplados em Planos de Curso em
Ciéncias Biologicas oferecido por uma Universidade publica, na formagdo de professores que atuardo no Ensino de
Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental?

Este estudo tem como objetivo:

Verificar nos Planos de Curso como estdo contemplados os conhecimentos sobre os saberes de referéncia e
pedagdgicos necessarios aos professores de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental;

Os discursos tedricos que balizaram este estudo recaem sobre os conhecimentos dos saberes de referéncia e
pedagodgicos solicitados para a docéncia em Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, como as necessidades
formativas para tal pratica educativa.

Conforme dito anteriormente, Lopes (2004, p. 33) chama aten¢do para o entendimento que se tem da Ciéncia,
dizendo que esse olhar exerce consideravel influéncia na forma de ensinar Ciéncia. Como focamos na formagao inicial
docente, buscamos em Dias ¢ Lopes (2003 apud Polizelle; Carvalho In Carvalho; Carvalho, 2012, p. 177) apoio para
justificar esse objetivo de investigacdo, uma vez que esses vinculam o curriculo com a formagao.

Os saberes docentes aqui delimitados, de referéncia e pedagogicos, no processo de formagdo inicial em nivel
Superior referem-se aquilo que o professor devera dominar em termos de conhecimento da area e disciplinas voltados
ao Ensino de Ciéncias, considerando suas interfaces, sob um prisma interdisciplinar.

Os saberes de referéncia remetem aos conhecimentos cientificos da area de Ciéncias solicitados no Ensino de
Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Os saberes pedagoégicos contemplam discursos em relacdo aos
fundamentos da educagfo, conhecimento das caracteristicas da faixa etaria do adolescente, metodologias, articulagéo
teoria-pratica e outros pertinentes a praxis docente, considerados adequados ao Ensino de Ciéncias nos anos finais do
Ensino Fundamental.

Assim, entendemos que a Ciéncia deva ser objeto de discussdo sob varios olhares. Resultado de uma construgao
humana, a Ciéncia merece ser compreendida em um contexto filoso6fico-historico-politico e social, considerando a
integragdo de saberes. Quando o conhecimento cientifico é transposto como conhecimento escolar, Lopes (2004, p. 59)
diz que “a estrutura da situagdo de conhecimento em contexto de ensino-aprendizagem tem aspectos diferentes da
estrutura da situagdo de conhecimentos em contexto de producéo cientifica”. Portanto, o “ensinar” é um ato complexo,
que ocorre em um contexto especifico e singular.

Nesse sentido, ¢ necessario que o professor seja formado para ser um profissional “reflexivo, intelectual critico.
[...] que articule teoria e pratica de maneira reflexiva”. (Aratjo, Caldeira, 2009, p. 32). Temos em Pimenta (2005, p.
18) uma contribui¢do para a formagdo do professor mediador, citando que os licenciandos devem desenvolver
“conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem irem construindo seus saberes-fazeres docentes
a partir das necessidades e desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano”.

Buscamos esse olhar sobre a Ciéncia, o Ensino de Ciéncias ¢ as Necessidades Formativas para o Ensino de
Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental nos discursos dos educadores teéricos: Gauthier (1998), Tardif (2002,
2007, 2008), Shulman (1986), Shon (1995), Garcia (1999), Chassot (2004), Santos (2007), Veiga Amaral (2002),
Aratijo e Caldeira (2009), Aratjo, Caluzi e Caldeira (2008), Krasilchik (1985, 1987, 2000), Delicoicov e Angiotti
(1990, 2011) e Lopes (2004). Gil Pérez e Carvalho (1993) e Nardi (2009).

Neste estudo de caso, para o alcance do objetivo, consideramos o olhar qualitativo frente aos dados coletados.
Com o objetivo de buscar as principais caracteristicas no conteudo das mensagens escritas, optamos pelo paradigma
descritivo-interpretativo-explicativo, visto que estuda a problematica partindo da analise de contetdos. Essa leitura
ocorreu sob a Otica de Bardin (1977) e Trivifios (2008), considerando a pré-analise, a descri¢do analitica e,
posteriormente, a categorizacdo e interpretagdo critica dos dados produzidos. Para a analise, consideramos a
centralidade expressa nos diversos autores e abordagens contemplados nos capitulos tedricos e documentos oficiais
nacionais.

Este estudo de caso apresenta como caso unico, mas com possibilidades de aplicagdo em outras situagdes
similares. Assim, essa investigagdo possibilita um aprofundamento no problema eleito.
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Em relacdo as instidncias de unidades de anilise, este estudo de caso tem em sua base Planos de Curso como
documento oficial do curso em Ciéncias Bioldgicas (que forma os professores de Ciéncias).

Um problema investigado pode ser visto sob varios olhares. Este trabalho tenta expressar uma leitura particular,
segundo uma percepgdo orientada, neste estudo de caso.

Nesse sentido, entendemos que este estudo pode contribuir para as discussdes sobre os saberes que sdo
contemplados no decorrer do processo de formacao inicial no curso em Ciéncias Bioldgicas, para atuagdo enquanto
professores de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Além disso, soma a literatura no que se refere a
producdo cientifica nacional pertinente a formagao de professores, mais especificamente na docéncia em Ciéncias para
os anos finais do Ensino Fundamental.

II. CONSTRUCAO DO CAMINHO METODOLOGICO NESTA PESQUISA

A pesquisa pode tornar um sujeito professor capaz de refletir sobre sua pratica profissional e de
buscar formas (conhecimentos, habilidades, atitudes, relacdes) que o ajudem a aperfeicoar cada vez
mais seu trabalho docente, de modo que possa participar efetivamente do processo de emancipagdo
das pessoas. (ANDRE, 1997 p. 123).

Apresentamos a construgdo da trajetoria percorrida metodologicamente na investigagdo, explicitando as tomadas de
decisdes sob certos aspectos, por exemplo: caracterizagdo, contextualizagio do método empregado: andlise
documental, processo de sele¢do e caracterizacdo da amostra entrevistada, perfil dos sujeitos da amostra, técnicas e
instrumentos de coleta de dados (entrevista semiestruturada), bem como os procedimentos de coleta e analise de dados.
Logo apds, situamos geografica e historicamente o caso estudado.

O planejamento da pesquisa seguiu o olhar qualitativo sobre documentos oficiais do curso, complementados por
entrevistas. Essas informagdes foram submetidas a analise a partir do paradigma descritivo-interpretativo-explicativo.
No entanto aqui, neste texto, a discussdo fica centrada na analise documental dos Planos de Curso.

Assim, a leitura de documentos oficiais e institucionais do curso contribuiram na analise e discussdo neste artigo.

Elegemos os saberes de referéncia e pedagdgicos para a docéncia em Ciéncias na formacgdo inicial em Ciéncias
Biologicas, como Objeto da pesquisa. Ja o Campo da pesquisa recai sobre saberes de referéncia e pedagdgicos para a
docéncia em Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental na formacdo inicial em um curso em Ciéncias
Biologicas em uma Universidade Publica.

1.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Para o alcance dos objetivos, considerou-se o olhar qualitativo frente aos dados coletados. Minayo (1994) considera
que pesquisadores que escolhem essa abordagem ndo buscam quantificar, mas compreender e explicar os dados
coletados. Sob o aspecto metodologico, a pesquisa qualitativa é assim denominada porque trabalha com dados
qualitativos, sejam eles escritos, orais ou iconograficos.

Ainda, esta pesquisa pode também ser considerada explicativa, pois segundo Moreira (2006), essa modalidade
de pesquisa busca identificar os fatores que favorecem para a ocorréncia dos fendmenos. Bogdan e Biklen (1994, p.
47-50) colocam cinco caracteristicas que aparecem na pesquisa qualitativa: a coleta de dados é no ambiente
natural; é descritiva; o processo ¢ mais significativo do que o resultado; analise geralmente ocorre de forma
indutiva; ha importancia ao significado no tratamento dos dados.

Ja Creswell (2007, p. 186-187) afirma que o pesquisador qualitativo evidencia sua posi¢do na investigagao,
sofrendo influéncias de sua historia de vida e como delineou o percurso da pesquisa.

11.2 DESENHO E METODOLOGIA DA PESQUISA

Com o objetivo de buscar as principais caracteristicas no discurso das mensagens escritas, optou-se pelo paradigma
descritivo-interpretativo. Essa leitura ocorre sob a dtica de Bardin (1977) e Triviflos (2008), que recomendam
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evidenciar as concepgOes ideoldgicas presentes, implicitamente, nos documentos oficiais, principios e diretrizes.
Assim, justifica-se a decis@o pela descri¢do dos dados coletados.

No caso deste estudo, voltamos para a identificacdo dos saberes de referéncia e pedagogicos necessarios para a
docéncia em Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, presentes na formacao inicial do licenciado em Ciéncias
Biologicas. Aproximamos dos nossos dados a partir das varias leituras das quais emergem os contetdos que, em
trechos, retiramos categorias postas a priori pelos discursos tedricos. S0 procedimentos metodologicos de varias
leituras do texto para encontrar as categorias ja postas. Podem aparecer outras categorias no decorrer da pesquisa.

A analise se da sob os focos: saberes de referéncia e saberes pedagogicos para a docéncia em Ciéncias nos anos
finais do Ensino Fundamental percebidos nos Planos de Curso do curso em Ciéncias Bioldgicas eleito para este estudo
de caso. Esses saberes percebidos no documento institucional sdo analisados considerando-se os discursos presentes
nos documentos oficiais.

As subcategorias sfo: saberes contemplados no documento oficial institucionais do curso; aproximagdes
percebidas e distanciamentos percebidos.

A abordagem dada neste estudo, na analise dos dados sobre Saberes Docentes de referéncia e pedagogicos,
refere-se ao que o professor deverd ter de dominio em relagdo ao conhecimento da area e disciplinas solicitadas no
Ensino de Ciéncias, além das areas de interface, em uma visdo interdisciplinar. Consideramos a oferta de
conhecimentos tedricos e praticos, de tipos e caracteristicas de estratégias, metodologias, materiais didaticos, tipos e
fungdo da avaliacdo, considerando-se o nivel de ensino (anos finais do Ensino Fundamental) e as caracteristicas da area
de Ciéncias. Ainda, nessa visdo delimitada sobre Saberes Docentes, consideramos a formacdo em relagdo a docéncia,
especialmente quando se trata dos anos finais do Ensino Fundamental.

Os saberes de referéncia referem-se aos conhecimentos cientificos da area de Ciéncias solicitados no Ensino de
Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Para a area de Ciéncias, consideramos como referéncia os saberes das
areas: astronomia, ciéncias naturais, biologia, quimica, fisica e geociéncias, segundo consta nos diferentes temas
propostos no PCN-CN.

Os saberes pedagogicos tratam de ofertar informagdes sobre fundamentos da educag@o, conhecimentos sobre a
fase adolescente, tipos de estratégias, metodologias, recursos didaticos, aten¢do aos conhecimentos prévios, articulagdo
teoria-pratica e outros pertinentes a a¢do educativa, adequados ao Ensino de Ciéncias para os anos finais do Ensino
Fundamental.

Os saberes de referéncia e os saberes pedagdgicos sdo analisados no sentido de verificar como isso ¢é
contemplado nos planejamentos de cada disciplina do curso. Portanto, fica no campo da analise documental. Esta
descricdo vem acompanhada por discursos tedricos e normativos, com o intuito de verificar os referenciais que
orientaram a construcdo dos Planos de Curso.

I1.3 O ESTUDO DE CASO COMO METODO DE INVESTIGACAO

Segundo Yin (2005, p. 26), “o estudo de caso € uma estratégia eleita para examinar os acontecimentos
contemporaneos, porém nao se pode manipular comportamentos relevantes”.
Ja Martins (2007, p. 61) diz que:

[...] trata-se de uma investigacdo empirica que realiza buscas de fendmenos dentro de seu contexto
real (busca naturalista), onde o pesquisador nido tem controle sobre os acontecimentos e suas variaveis,
buscando compreender a totalidade de uma situagdo e de maneira criativa, descrever, compreender e
interpretar a complexidade de um caso concreto.

Ao eleger esse método de investigagdo para estudar problemas que envolvem a pratica educativa, buscando
explicagOes para certas praticas na formacao inicial docente, existe a possibilidade de uma maior compreensdo do que
vem a ser o problema investigado. Ainda, amparando-se nas ideias de Gil (2010), em um estudo de caso, os objetivos
intencionam dar uma nog¢do mais abrangente em relacdo ao problema eleito ou até identificar possiveis fatores que
influenciaram esse problema ou que sofrem influéncia dele.
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Neste estudo sobre os saberes de referéncia e pedagogicos contemplados na formagdo de professores para a docéncia
em Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, elegemos como estudo de caso um curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas oferecido por uma Universidade Publica com Campus no Municipio Tangara da Serra - MT.

A problematica e investigacdo situa-se diretamente na formacgfo inicial docente para atuacdo no Ensino de
Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Delimitando esse tema, buscamos identificar no processo de
formagdo inicial como estdo contemplados os saberes de referéncia e pedagdgicos necessarios para a docéncia em
Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental.

Como ndo ¢ permitida a manipulagdo de dados, centramos o estudo na descri¢do e interpretacdo dos dados
coletados no documento oficial Planos de Curso.

Esse estudo de caso apresenta-se como caso Unico, mas com possibilidades de aplicagdo em outras situagdes
similares. Assim, essa investigacdo possibilita um aprofundamento no problema eleito. De acordo com Gil (2010, p.
118-121), no estudo de caso podemos fazer uso de diversas técnicas para a coleta de dados, como: entrevista, ¢ analise
de documentos.

I1.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS: CARACTERIZACAO, VALIDACAO E TRATAMENTO

A técnica utilizada para o tratamento dos dados foi a analise documental, como ja descrevemos anteriormente.
Com o intuito de evitar ambiguidade de entendimento, buscamos em Bogdan e Biklen um conceito sobre o que vem a
ser um dado.

O termo dado refere-se aos materiais em bruto que os investigadores recolhem do mundo que se
encontram a estudar; sdo os elementos que formam a base da analise. Os dados incluem materiais que
os investigadores registram ativamente, tais como transcricdes de entrevistas e notas de campo
referente a observacdes participantes. Os dados também incluem aquilo que outros criaram e que o
investigador encontra, tal como diarios, fotografias, documentos oficiais e artigos de jornais. Dados
sdo simultaneamente as provas e as pistas (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 149).

O mesmo autor esclarece também que s3o os dados que nos subsidiam para o pensamento de forma adequada em
relacdo ao que investigamos. Diz ainda que a analise de dados é composta pelo processo de coleta e organizagido dos
dados, com o intuito de dar uma vis@o geral da problematica, favorecendo a compreensdo e o alcance dos objetivos.

I1.4.1 Analise Documental

Entendemos por documento as varias formas de registro, além de diferentes imagens, compondo o que chamamos de
fonte primaria de informagdo. A analise de discursos identificados a partir dos documentos possibilita o acesso a uma
realidade sob outra perspectiva, contribuindo para a validagdo mediante a triangulagdo de estratégias de coleta de
dados. Ainda, além de expressar a realidade de um contexto e fatos, ¢ preciso atentar que sdo construgdes humanas,
com uma finalidade pratica, visando a um certo uso e acesso. E é nisso que reside a analise documental.

Gil (2010, p. 68) sugere procedimentos para o processo de analise e interpretagao de informagdes decorrentes da
pesquisa documental. Dos nove passos que o autor sugere, acabam sendo resumidos em: escolha e organizagdo das
fontes de informagdes; estudo detalhado com descri¢do analitica; tratamento ¢ interpretacao.

Para este estudo, contamos com documento oficial produzido pela equipe integrante do curso em Ciéncias
Bioldgicas da Unidade Universitaria de Tangara da Serra.

O documento analisado foi o Plano de Curso de diversas disciplinas do Curso de Ciéncias Biologicas. Com o
intuito de verificar nos Planos de Curso como estdo contemplados os conhecimentos das areas de referéncia e
pedagdgicos necessarios aos professores de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, analisamos esses
documentos referentes as disciplinas do Nucleo Comum e Nucleo de Licenciatura. Consideramos o periodo do 1° ao 8°
semestre. [sso porque essa matriz 2009, iniciada em 2010/1 chegou ao 8° semestre em 2013/2. Para o ano de 2014, os
académicos orientados sob essa matriz curricular terdo que migrar para uma nova matriz, a ser implantada em 2014/1.
Até final de outubro, ainda ndo estava concluida a analise de quais disciplinas os académicos terdo que cursar apds a
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migracdo. Nesse sentido, até porque ndo existia na época deste estudo (ano 2012/2013-1) Plano de Curso do 9° e 10°
semestres, nos restringimos na analise dos PC até o 8° semestre.

Assim, inicialmente elaboramos um Quadro com 7 colunas, com os seguintes itens em cada um dos espagos:
disciplina/créditos/CH; ementa; objetivo geral; objetivos especificos; metodologia descrita; pratica como componente
curricular; avaliacdo. Completamos esse quadro retirando informag¢des de cada uma das disciplinas consideradas do
Nucleo Comum e Nucleo das Licenciaturas.

A analise foi realizada em blocos, considerando:

a) saberes de referéncia contemplados para o Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental:
ementa. Para auxiliar na leitura, de forma complementar, elaboramos um Quadro com os contetidos segundo essas
ementas. (Quadro n° 24 - CD anexado na contracapa da dissertagdo);

b) saberes pedagogicos contemplados para o Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental:
objetivo geral, objetivos especificos, metodologia, pratica como componente curricular e avaliagdo.

I1.5 LOCALIZACAO ESPACO-TEMPORAL DO CURSO, OBJETO DE INVESTIGACAO

Segundo o Projeto Politico-Pedagogico vigente (PPP) do curso de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas,
este

“...torna-se um importante espago de formacao de profissionais qualificados, posicionando-se em uma
cidade Polo, que atende a regido Médio-Norte do Estado e, desse modo, atende um espago geografico
maior do que o municipio, tanto no que diz respeito a formagdo de docentes na drea cientifica, quanto
a formacao de profissionais na area do Meio Ambiente e Saude” (PPP, 2009, p. 7, grifo nosso).

O curso em Ciéncias Biologicas, objeto deste estudo, como ja foi dito, esta situado no municipio de Tangara da
Serra/MT. Em relagdo ao campo da educagdo, esse municipio estd inserido no distrito Geoeducacional (portaria
Ministerial n°® 514 de 27/08/84) que abrange todo o Estado de Mato Grosso. De acordo com o preceito estabelecido
pelo paragrafo 1° do Artigo 3° da resolugdo n° 15, de 29/10/84, o Conselho Federal de Educagdo considera como regido
Geoeducacional o espago Geografico onde possa ser identificado como provavel area de influéncia de um programa
educativo a ser implantado.

O curso, objeto desse estudo, foi implantado em 2001. Basicamente, na época, duas visdes se faziam presentes
para o direcionamento do curso: a inclusdo na proposta do Programa de Ciéncias Agro-Ambientais (PCAA) dada a
posicdo geografica desse municipio no bioma Cerrado, bem como sua contribui¢do a produgdo agropecuaria do Estado
de Mato Grosso. Havia, ainda, a necessidade de formar uma mentalidade de respeito ¢ atengdo as questoes ambientais
frente aos ecossistemas que formam a exuberante diversidade bioldgica ali existente. A proposta de implantagdo do
PCAA estava presente nas intengdes e agdes de cursos de formagdo nos trés biomas mato-grossenses, quais sejam o
Pantanal, a Floresta Amazonica e de Cerrado. Em cada Bioma seria implantado esse curso nos Campi universitarios
pertencentes a institui¢do Estadual de Ensino Superior.

Segundo o PPP (2009, p. 8), “havia uma demanda para profissionais nesta regido, cuja necessidade de formagao
em nivel superior parecia iminente”. O texto ndo especifica o tipo de profissional, se Bacharel ou Licenciado. Ouvindo
anseios manifestados em pesquisa de opinido publica realizado em 2000, criaram-se entdo, em 2001, o curso em
Ciéncias Biolodgicas e Agronomia, com parte de formagdo com nicleo comum. Tem-se entdo um Nucleo Comum para:
Agronomia, Biologia Bacharelado e Biologia Licenciatura.

As primeiras matrizes curriculares foram construidas tendo como parametro a proposta do PCAA, assegurando
um nucleo comum basico aos académicos dos cursos da area biologica e agrondmica. Previam o desenvolvimento de
atividades em conjunto entre esses cursos.

Segundo ainda o PPP (2009, p. 9):

Em todos os momentos deste trabalho, as propostas pedagdgicas mostram-se organizadas em uma
perspectiva interdisciplinar, nos moldes das prerrogativas da Lei 9394/96 Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB).
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Porém, o mesmo documento coloca que frente a problemas como “falta de infraestrutura adequada e or¢amento
limitado da institui¢do” (PPP, 2009, p. 9), desde o ano de implanta¢do dos PCAA (e aqui tratamos do PCAA Cerrado,
que embasou o curso de Ciéncias Bioldgicas, de 2001 até 2006) cada PCAA procurou, a sua maneira, ajustar-se
metodologicamente ao que o programa previa. Consta ainda no PPP (2009, p. 9) que “a metodologia inicial proposta
ndo pode ser implantada”. Diferenciando-se dos demais campi onde tinham o PCAA. Dada a intencionalidade inicial
do programa, o de Tangara da Serra deu énfase a participagdo académica no desenvolvimento de projetos de pesquisa,
participacdo em congressos e envolvimento com a sociedade local e estadual. Nesse texto do documento PPP nio
consta, de forma explicita, um detalhamento do tipo e a forma dessa aproximagdo com a sociedade.

Em 2006, a institui¢do ofertante realiza concurso publico para professores do Ensino Superior, o que resulta na
composi¢do de um novo quadro de profissionais no Campus de Tangara da Serra. Com isso, docentes dos cursos de
Agronomia e Cié€ncias Biologicas passam a discutir o programa PCAA. O grupo de professores propde modifica¢des
metodologicas, partindo da realidade imposta e de forma interdisciplinar, elegendo tematicas como alternativa de
superagdo para a forma disciplinar que se fazia presente. Esse esfor¢o de trabalho aconteceu no ano de 2007, a partir do
que chamaram de Grupos de Aprendizagem - GA. Porém, no inicio de 2008, frente aos problemas financeiros da
institui¢do, o departamento de Agronomia optou por desligar-se do PCAA. O curso de Ciéncias Biologicas ainda deu
continuidade até o final de 2008, quando dai também decidiu finalizar o Programa. No justificativo consta que foi
motivado pelas “questdes financeiras, pela reestruturag@o interna da universidade atualmente, dentre outras questdes”.
(PPP, 2009, p. 10).

Frente a essas mudangas, além da implantacdo do novo Plano de Cargos e Salarios dos docentes, o curso de
Ciéncias Biologicas sofreu uma reformulagio didatico-pedagogica, na Matriz Curricular (identificada no PPP como
grade curricular), nas disciplinas e metodologia. A orientacdo foi no sentido de buscar novas areas do conhecimento,
técnicas do mercado de trabalho que contemplassem o municipio de Tangara da Serra e, especialmente, uma superagio
do modelo tradicional de ensino e estrutura do curso de nivel superior. A necessidade de contextualizagdo é a questdo
mais presente nas discussdes para essa reestruturagdo. Junto a isso também, soma a percep¢do da necessidade de uma
maior aproximagdo da universidade frente aos problemas globais, sendo estes de natureza politica, econdmica, social
ou ambiental.

Em 14 de junho de 2012, o Nucleo Docente Estruturante, encarregado de gerenciar estudos e mudancas
necessarias na Matriz Curricular, encaminhou oficio ao Colegiado de Curso de Ciéncias Bioldgicas, solicitando a
alteragdo e a inclusdo de disciplinas na Matriz Curricular aprovada e homologada em 2009. Disciplinas sofreram
alteragoes de semestre, sendo que, dentre essas, apenas a de Biogeografia permanece com a mesma ementa. As
disciplinas sdo:

1- Biogeografia (60h) passa a ser ministrada no 9° semestre, ao invés do 8° semestre.

2- Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias (60h) passa a ser ministrada no 5° semestre, ao invés de 6°
semestre, ¢ com a mudanca da ementa:

3- Estagio Supervisionado Licenciatura

De:

Estagio Supervisionado Licenciatura I com a carga horaria de 195 horas com a distribuicdo de crédito de
6.0.4.3 no 7° semestre.

Estagio Supervisionado Licenciatura Il com a carga horaria de 210 horas com a distribui¢do de crédito de
6.0.5.3 no 9° semestre.

Para:

Estagio Supervisionado Licenciatura I com a carga horaria de 60 horas com a distribuicdo de crédito de
2.0.0.2.no 6° semestre.

Estagio Supervisionado Licenciatura Il com a carga horaria de 120 horas com a distribui¢do de crédito de
2.0.2.4.no 7° semestre.

Estagio Supervisionado Licenciatura III com a carga horaria de 120 horas com a distribuigdo de crédito de
1.0.2.5.n0 8° semestre.

Estagio Supervisionado Licenciatura IV com a carga horaria de 120 horas com a distribuigdo de crédito de
1.0.2.5.n0 9° semestre.



Castro et al. / Lat. Am. J. Sci. Educ. 4, 22092 (2017) 10

A inclusdo da disciplina Lingua Brasileira de Sinais - Libras

Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no 6° semestre, com a carga horaria de 60horas e a distribuicdo dos
créditos em 4.0.0.0, sob a ementa (Oficio NDE 01/BI10/2012, grifo nosso).

Além dessas alteragdes, o Estagio Supervisionado do Bacharelado também sofreu alteragdes, ampliado de 2
para 4 disciplinas de Estagio.

III. DA ANALISE

Os dados foram tratados sob um olhar qualitativo, com o intuito de responder ao problema: como os saberes de
referéncia e pedagogicos para a docéncia sdo contemplados pela licenciatura em Ciéncias Biologicas da UNEMAT, na
formacdo de professores que atuardo no Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino fundamental?

Para este trabalho, os dados foram obtidos a partir a analise dos Planos de Curso por serem esses o documento
oficial institucional do curso.

De diversas leituras contempladas, emergem discursos teoricos dos quais retiramos as categorias para analise,
que, como ja explicitados sdo: saberes de referéncia e saberes pedagogico. E, nessas categorias subdividimos em duas
subcategorias: saberes contemplados no documento oficial institucional do curso e aproximagdes e distanciamentos.

Assim, os dados que compdem o texto consideram dois olhares:

a) sobre os saberes de referéncia e pedagogicos para a docéncia em Ciéncias contemplados no documento
institucional do curso: Planos de Curso. Observamos: ementas; presenca e redagdo dos objetivos: geral e especificos;
metodologia descrita; pratica como componente curricular; avaliagdo da aprendizagem;

b) aproximagdes e distanciamentos percebidos entre a literatura, documentos oficiais nacionais e institucional
do curso: Observam-se os discursos teodricos presentes nos documentos oficiais nacionais, aproximacdes e
distanciamentos de saberes, analisando os discursos sob os seguintes aspectos: conteudos curriculares; simetria teoria-
pratica; estagio e atividades complementares; metodologia; pratica como componente curricular; avaliacdo da
aprendizagem; competéncias e habilidades; perfil dos formandos; adequagio ao nivel e faixa etaria.

II1.1 Discursos Normativos e Institucionais nos Plano de Curso

Para os cursos em Ciéncias Bioldgicas com oferta na formagdo para a licenciatura, o Parecer 1.301/2001-CNE diz que,
além das Ciéncias Bioldgicas, devem ser trabalhados contetidos nas areas de Quimica, Fisica e da Saude, para atender
ao Ensino Fundamental e Médio. Entendemos que somente identificar a presenga da disciplina por sua nomenclatura, e
até mesmo, algumas vezes, pela ementa, ndo ¢ suficiente para afirmarmos que essa formagfo para atender o Ensino
Fundamental esta contemplada.

Nessa linha, buscaremos um olhar mais detalhado das informagdes, analisando Planos de Curso das disciplinas
de Nucleo Comum e de Licenciatura, em curso de formagao inicial em Ciéncias Bioldgicas. Por se tratar de um curso
com formagdo também no bacharelado, estas disciplinas ndo foram aqui consideradas, permanecendo apenas as que
estdo mais diretamente relacionadas a licenciatura, embora reconhecendo sua a importancia e influéncia.

Nos Planos de Curso, percebemos que as ementas e seu detalhamento em contetidos sdo colocados em topicos
isolados, sem explicitar uma tematica que favorecesse o estudo dentro de um contexto, envolvendo aspectos macro,
meso ou micro, além de relagdo entre saberes de outras areas. Entendemos que temas pertinentes a epistemologia da
Biologia sejam necessarios na relagdo do ensino nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Como diz Araujo,
Caluzi e Caldeira (2008, p. 22), o carater dinamico e vivo presente nos processos e contextos de diferentes ordens onde
o conhecimento é produzido deve ser considerado no Ensino de Ciéncias.

As informagdes obtidas a partir do olhar sob as ementas dos Planos de Curso mostram que o peso maior das
disciplinas recai sobre a literatura cientifica acumulada na area das Ciéncias Bioldgicas. Os conceitos biologicos
aparecem como informagdes isoladas, desarticuladas, a serem apreendidas, e sem considerar a Biologia evolutiva e a
inter-relagdo entre eles ou com outras areas. O entendimento de desenvolvimento de competéncias em uma abordagem
de rede de significados ndo indica inclinagdo ao exercicio da docéncia e sim, ao de atuagdo como bidlogo. Essa
percepcdo converge ao entendimento de Lopes (2004) ao admitir que o Ensino de Ciéncias recebe influéncias do
entendimento que dela se tem.
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Isso nos remete a inferéncia de que a desarticulag@o entre os conteudos da area de referéncia e os pedagdgicos nio sdo
percebidos, pelos professores formadores, em torno de um objetivo comum. E como se os saberes pedagogicos nio
tivessem relacdo com os saberes de referéncia e vice-versa. Praticas desenvolvidas nessa visdo poderdo exigir do
licenciando, no exercicio de sua agdo docente posterior, o estabelecimento de pontes entre esses saberes, € ndo a
percepgdo integrada dos mesmos.

Os topicos dos blocos tematicos definidos no PCN-CN do 3° e 4° ano apresentam contetidos solicitados nos
anos finais do Ensino Fundamental no Ensino de Ciéncias. Nas ementas do curso em Ciéncias Bioldgicas, esses topicos
do PCN-CN aparecem em algumas disciplinas. Porém, o que se percebe pelo detalhamento das ementas, € que os
saberes de referéncia contemplam mais o Ensino Médio e Superior, ficando os dos anos finais do Ensino Fundamental
“esquecidos”.

Sem o intuito de especificar detalhadamente os topicos a serem ensinados em Ciéncias nos anos finais do Ensino
Fundamental presentes nos Planos de Curso das disciplinas que compdem a Matriz Curricular do curso, a titulo de
exemplo, escolhemos ao acaso alguns Planos de Curso, sobre os quais tecemos alguns comentarios.

Os saberes de referéncia identificados na disciplina BIO101 referem-se ao que, tradicionalmente, ¢ apresentado
no 8° ano/EF, em relagdo a célula e suas organelas.

A BIO201 - Anatomia Humana e Animal Comparada apresenta omissdo de certos topicos da ementa que consta
no Projeto Politico Pedagogico-PPP em relagcdo a ementa do Plano de Curso, por exemplo, sistema circulatorio, que
ndo consta na relacdo do Plano de Curso.

Na BIO202 - Bioquimica Basica, a ementa cita 1 contetdo de referéncia do 9° ano e 5 topicos que sdo discutidos
no 8° ano/EF.

A BIO204 - Microbiologia I - apresenta o detalhamento da ementa, via conteudo programatico, contemplando
conhecimentos de referéncia sobre bactérias, fungos e virus, trabalhados no 7° ano/EF.

Na BIO205 - Organografia e Taxonomia de Criptogamas -, em sua ementa, cita, dentre outros, topicos como
Evolugdo. Detém-se em aspectos morfologicos e fisiologicos, ciclo de vida, importincia ecoldgica e classificagdo na
escala taxonomica dentre os grupos de vegetais. Contempla conteudos de referéncia trabalhados no Ensino de Ciéncias
no 7° ano do Ensino Fundamental.

A LET201 - Filosofia da Ciéncia - disciplina do Nucleo de Licenciatura, tem sua ementa segundo o PPP
diferente da ementa citada no Plano de Curso. Como aqui consideramos a analise do Plano de Curso, tomaremos como
parametro a ementa desse documento. Aborda aspectos socio-historicos e culturais do pensamento filoséfico como
também a historia da Filosofia da Ciéncia.

A LET202 - Introdugdo as Ciéncias Sociais - disciplina também pertencente ao Nucleo de Licenciatura,
apresenta uma ementa com tdpicos de sociologia rural, tendendo para a formagdo no bacharelado. Nos conteudos
programaticos, ndo esta explicita uma abordagem voltada a educacdo escolar més, antes, para a sociedade rural e
estrutura agraria.

A BIO304 - Biofisica -, em sua ementa, contempla contetdos de referéncia que sdo abordados no 8° ano do
Ensino Fundamental.

A LET301 - Psicologia I - tem uma ementa voltada para informar as abordagens dadas pela Psicologia, como
trata de alguns aspectos do desenvolvimento humano.

Na BIO402 - Invertebrados I -, o Plano de Curso vem com o nome de Zoologia de Invertebrados I. A ementa
concentra-se na abordagem morfoldgica, fisiologica e classificagdo de protozoarios, poriferos e radiatas, contemplando
contetdo de referéncia normalmente trabalhados no 7° ano do Ensino Fundamental.

A BIO403 - Ecologia de Ecossistemas - trata de impactos decorrentes de a¢des humanas em diferentes
ambientes. Percebe-se convergéncia nos conteidos de referéncia com a evidenciada no PCN-CN, da ag@o humana
como agente de transformagdo do mundo em que vivemos e da relagdo que temos com os demais componentes do
ambiente.

A BIO405 - Organografia de Fanerogamas - apresenta ementa e contetido programatico de referéncia que
contempla geralmente o trabalhado no 7° ano do Ensino Fundamental.

Os saberes pedagogicos, considerando a forma como aparecem contemplados nos Planos de Curso das
disciplinas, ndo evidenciam o que Araujo e Caldeira (2009, p. 23) recomendam, que é “mapear o que os alunos da
escola pensam a respeito de diversos componentes e processos do mundo natural”. Se queremos que o professor de
Ciéncias tenha um trabalho educativo que valorize os conhecimentos prévios dos alunos, € preciso que ele seja educado
para isso no decorrer de sua formacdo inicial. Mizukami (2004) também chama atengdo dessa necessidade de
verificagdo dos conhecimentos prévios do futuro professor.
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Para que o professor atue no Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental de uma forma que priorize a
aprendizagem do aluno, é preciso que ele, na condi¢do de licenciando, vivencie processos formativos que, conforme o
Parecer CNE/CP n° 09/2001, destaca como necessarias na formagao de professores, ao citar:

[...] a organizagdo institucional, a defini¢do e estruturacdo dos contetidos para que respondam as
necessidades da atuacdo do professor, os processos formativos que envolvem aprendizagem e
desenvolvimento das competéncias do professor, a vinculagdo entre as escolas de formagdo e os
sistemas de ensino, de modo a assegurar-lhes a indispensavel preparacdo profissional. (BRASIL,
PARECER CNE/CP n° 09/2001, p. 5).

Ao organizar seu plano de trabalho, o professor precisa considerar as necessidades formativas de seus alunos, nesse
caso, os licenciandos. As agdes educativas sempre tém um carater intencional. Os objetivos expressam o tipo e o estilo
de formagdo que se pretende alcangar. Os objetivos sdo, portanto, constru¢des decorrentes das intengdes, servindo
como guias orientativos do processo didatico. Além disso, servem também como clarificadores, uma vez que motivam
para a reflex@o sobre o que, para que e como eleger e trabalhar frente as intengdes educativas.

Segundo Veiga in Veiga (2008, p. 276-277):

Os objetivos educativos definem o tipo de capacidade que se espera dos alunos com resultado de uma
intervencdo didatica. Alguns critérios devem ser observados para a delimitacdo dos objetivos. Entre
eles, vale destacar: coeréncia interna, que se estabelece entre os objetivos gerais e especificos;
contextualizacdo, critério que leva em conta o significado e a relevancia social tanto para o aluno como
para o professor; adequagdo, os objetivos correspondem aos interesses e possibilidades dos alunos. [...]
orienta a formagdo de um determinado tipo de pessoa (cidada, participativa, critica, criativa, entre
outros) e, como consequéncia, de sociedade.

Os dados nos Planos de Curso permitem dizer que predominantemente estes ndo apresentam a redagdo de objetivos,
sejam eles Gerais ou Especificos. Embora alguns Planos apresentem objetivo geral, em sua maioria, sdo confundidos
com objetivo especifico ou com lista de contetidos. Os pouco Planos de Curso que apresentam uma redagdo coerente
com o que se espera de um Objetivo Geral concentram o foco no repasse de contetidos conceituais.

Em relacdo aos Objetivos Especificos, apenas 01 disciplina tem explicitada essa inteng¢do didatica, mas confunde
com objetivo geral. Nos demais, nenhum Plano definiu nesse documento o que espera do aluno apos a sua intervengao
didatica.

Nesse sentido, a considerar quem ¢é o sujeito do conhecimento, a fungdo e os critérios dos objetivos citados
anteriormente, fica explicito nessa analise a ndo considera¢do de contextualizagdo interna, contextualiza¢do externa e
adequacdo dos objetivos aos interesses ¢ possibilidades dos alunos.

Na fung@o de guias para acdes didaticas, a auséncia percebida nos remete a inferéncia de uma lacuna ainda
maior, da coeréncia dos saberes pedagodgicos previstos nos documentos oficiais nacionais, na literatura geral e
especifica sobre educacdo e Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Sem os objetivos, pode-se
dizer que os Planos de Curso estdo sem um guia didatico explicito.

Logo, a interrogacdo sobre o que se pretende alcancar, para que e como fazer isso sugere avangar na leitura dos
dados, indo para a verificagdo de como o professor planejou o desenvolvimento dos contetidos previstos na ementa, via
atividades educacionais, descritos na metodologia.

A metodologia descrita predominante nos Planos de Curso é a de aula expositiva e dialogada. Em alguns planos,
percebe-se a confusdo citando topicos de contetdos. Alguns contemplam formas diferenciadas como: seminario,
trabalho em grupo, pesquisa.

Nao percebemos contemplada o uso de uma metodologia que favorecesse a aprendizagem focada segundo
orientagbes didaticas previstas nos PCN-CN, como: em situagdes-problema, temas, problematizagdes, busca de
informag¢des em fontes variadas. Nao consta explicitamente a preocupagdo inicial de verificagdo dos conhecimentos da
escolaridade basica antes de iniciar ou dar sequéncia de assunto ou conceito.
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Somos do entendimento de que a sequéncia didatica deve observar alguns critérios pedagogicos, por exemplo, a
conexdo entre o que o aluno ja sabe e o que estd para ser aprendido; relacdo entre o global e o local, adequagdo as
capacidades dos alunos, considerar uma progressdo ndo linear e simetria entre teoria e pratica.

Segundo Veiga (2009, p. 281), “ndo ha como defender que professores e alunos sejam sujeitos conscientes de
sua acdo pedagobgica e protagonista da aula, se ndo se muda, ao mesmo tempo, entre outros elementos, a metodologia
de ensino”. Considerando desde a carga horaria teérica predominante sobre os demais créditos nas disciplinas, a
auséncia de objetivos e a presenca de aula expositiva em quase todos os Planos de Curso, tendemos para o
entendimento de que forma de oferta do ensino presente nesses documentos se ampara na memorizagao ¢ tarefas
rotineiras, com acumulacdo de associagdes de contetidos.

Pela metodologia descrita nos diferentes Planos de Curso, percebemos somente na disciplina de Estagio
Supervisionado de Licenciatura II um tempo de 30 horas para atividades de observa¢do e coparticipagdo no Ensino
Fundamental.

Reduzir ao Estagio Supervisionado essa tarefa formativa de contato com os saberes de referéncia e pedagogicos
desenvolvidos na escola, além de ndo observar orientagdes previstas em documentos oficiais nacionais, mostra-se
insuficiente. Na pratica, ndo ocorre um trabalho de corresponsabilidade entre os professores formadores e entre
universidade e escola, no sentido de elaborarem coletivamente um plano de trabalho e, efetivamente, assumirem suas
respectivas responsabilidades.

Aratjo e Caldeira (2009) dizem que € necessario aprender a ter dominios epistémicos para a constru¢do do
conhecimento em Ciéncias Naturais: dominio das linguagens e seus valores; dominio das habilidades cognitivas
(perceber, significar e ressignificar) e dominio dos conceitos cientificos. Isso requer também que saibamos definir o
que ¢ essencial e o que é periférico em relagdo aos contetidos.

Nesse sentido, a contextualizagdo interna € necessaria, exigindo para tal um trabalho plural de métodos. A
interdisciplinaridade, defendida nos PCNs-CN (2008) como fundamental no processo de ensino, ndo € perceptivel nas
metodologias e estratégias de ensino para a formagdo docente. A contextualizacdo interna e criticidade ndo foram
percebidas na intencionalidade dos planejamentos de curso.

Na intencdo de formagdo de um agir consciente, do saber por qué nio identificamos essa abordagem de forma
explicita nos Planos de Curso analisados, Schon (1995) ressalta a reflexdo em varios momentos do fazer docente, seja
na agdo em si, apos realizada a agdo e da propria forma como se deu essa reflexdo sobre a agdo. Também Sa-Chaves
(2002) estabelece a necessidade de superarmos a pratica cartesiana no trabalho com contetido de referéncia, permeando
nesse processo de formagdo também o olhar tedrico e politico, com discussdes de ideias e afirmagdes, buscando
contradi¢des internas ou incoeréncias com outras areas do conhecimento.

Para formar um professor reflexivo, intelectual critico, entendemos ser necessaria a articulagdo da teoria com a
pratica. Essa articulagdo ndo ficou por nos evidente, levando-se em consideragdo os textos presentes no Plano de Curso
de cada disciplina, como também na distribui¢do da carga horaria em seus respectivos créditos.

Outro aspecto a ser considerado na metodologia descrita se refere ao tipo e uso de materiais didaticos.
Apresentar materiais didaticos como mediadores do processo de ensino-aprendizagem pode ser interessante. No
entanto, segundo os PCNs-CN (2008), a experimentagdo e demonstragdo ndo garante a aquisi¢do do conhecimento
cientifico. Dizem Araugjo e Caldeira (2009) que:

Para ensinar conceitos cientificos é preciso fundamentalmente preocupar-se com o desenvolvimento
cognitivo dos alunos, selecionando conceitos apropriados, usando vocabulario conhecido para,
paulatinamente, procurar aproxima-los da linguagem cientifica. (ARAUJO; CALDEIRA, 2009, p. 73).

Assim, percebemos na analise dos Planos de Curso das disciplinas que, apds o desenvolvimento de contetidos de
referéncia, foi solicitada ao licenciando a construgdo de materiais didaticos como material de ensino para a Educagao
Basica. O professor formador ndo demonstra na descri¢do de sua metodologia que utilizara o material didatico para a
compreensdo de conceitos, por exemplo, no desenvolvimento de suas aulas. Também ndo percebemos que esse
material construido fosse explorado didaticamente como recurso de aprendizagem no Ensino de Ciéncias nos anos
finais do Ensino Fundamental.

Reconhecemos o valor dessas atividades no processo de aprendizagem, porém ¢é preciso ressaltar que a
construgdo e a exposicdo do material em si ndo garantem que o académico tenha compreendido o potencial educativo
do mesmo, no modelo progressista.
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A Pratica como Componente Curricular especificada no Parecer CNE/CP n® 28/2001 a distingue da pratica de ensino e
do estagio supervisionado. Coloca que a pratica como componente curricular tem vinculo com a docéncia. Assim,
esperava-se que estivesse relacionada também ao Ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Ainda,
diz o Parecer que essa pratica deve estar articulada com o estagio supervisionado e atividades de trabalho académico,
além de constituir-se como projetos pedagogicos institucionais.

O Parecer CNE/CP n° 09/2001 sugere que a pratica como componente curricular seja desenvolvida com aspectos
investigativos, estabelecendo um dialogo entre as disciplinas e outros espagos educativos, como a escola.

O que percebemos nos registros dos Planos de Curso € que esse espago foi utilizado para que os académicos
construissem materiais didaticos, experimentos demonstrativos, micro aulas, leitura e discussdo de artigos cientificos,
relatorios de aulas praticas de laboratorio, analise de livros didaticos e blog. Ha também casos em que esta previsto
crédito para Pratica como Componente Curricular, mas ndo aparece especificagao da atividade no Plano de Curso.

As atividades sugeridas nfo estio previstas explicitamente nos objetivos, e também ndo evidenciam articulagdo
com a metodologia descrita. Ndo percebemos a especificagdo de um trabalho de mediagdo docente frente ao que foi
construido pelo licenciando, uma reflex@o sobre o uso do material didatico, a fungao do experimento demonstrativo na
construgdo de conceitos, as micro aulas ndo aparecem antecedidas de uma orientagdo prévia ¢ nem de uma reflexdo
posterior. Nao identificamos nos Planos de Curso a Pratica como Componente Curricular como um espago de
formag¢do docente em conformidade com o preconizado nos discursos tedricos presente nos documentos oficiais
nacionais e educadores.

Segundo Lopes (2004, p. 62), “a fungdo mediadora é um dos processos essenciais do conhecimento cientifico e o
ambiente-aprendizagem”. Nesse sentido, modelos didaticos explicativos podem auxiliar nas atividades de orientagéo
para a compreensao de fatos, conceitos e transposi¢ao dos mesmos em diferentes contextos. Juntando-se a essa visdo,
0s PCNs-CN (2008) colocam como saberes e agdes docentes necessarios para um ensino que supere o modelo
tradicional, agdes educativas que promovam o pensamento critico e reflexivo, com confianga na capacidade propria de
encontrar solucdes que possibilitem ao aluno ler diferentes tipos de textos.

A pratica como componente curricular é vista pelos educadores teoricos de referéncia-base, como nas
orienta¢des normativas legais nacional, como um espago para a formacdo do saber-fazer, mas de uma forma consciente
sobre a pluralidade de saberes envolvidos nessa pratica. Nesse sentido, demanda conhecimentos, por parte do
professor, compreender que, como diz Lopes, “os alunos sdo sujeitos epist€micos que mobilizam determinados
processos no seu esforco de aprendizagem”. (LOPES, 2004, p. 7). Assim, como diz Garcia (1999, p. 39), “todos os
docentes de um curso de licenciatura sdo formadores”, entende-se que, independentemente da disciplina que lecionam,
s8o todos igualmente corresponsaveis na integragdo dos conteudos.

O Parecer CNE/CP n° 09/2001 atribui ao professor a tarefa pelo zelo na aprendizagem. Considerando
particularidades da faixa etaria - adolescentes -, ndo percebemos nos Planos de Curso a atengdo explicita nas
orientacGes didaticas evidenciando a importincia de praticas pedagdgicas diferenciadas respeitando-se essa fase do
desenvolvimento humano.

Outro topico presente na analise dos Planos de Curso refere-se a avaliacdo da aprendizagem. O que percebemos
nesse documento € que a avaliagdo tem carater predominantemente quantitativo, voltado para a verificacdo de saberes
de referéncia. Ndo identificamos a fungdo diagnodstica, formativa ou processual. Os instrumentos mais citados foram
avaliacOes escritas. Outros instrumentos foram citados, ainda que poucas vezes, como: relatério, fichamento, texto
técnico-cientifico, observacdo, micro aulas, dentre outras.

Entendemos que a avaliag@o € necessaria. A questdo ¢ refletir como avaliamos e o que fazemos com o resultado
dessa avaliacgao.

Chama atencdo alguns olhares avaliativos, como:

a) a Pratica como componente curricular sendo avaliado via texto técnico-cientifico, sem considerar outro
instrumento;

b) uma disciplina do Nucleo de Licenciatura ndo apresenta objetivo geral, objetivos especificos, a metodologia
descrita é aula expositiva ¢ a avaliacdo prevé dominio de conhecimentos adquiridos, competéncias e habilidades
relacionadas ao desenvolvimento da disciplina;

c) uma disciplina sem ter explicitado o objetivo geral, objetivos especificos, metodologia descrita com aula
expositiva, e a avaliagdo volta-se para o desempenho e/ou producdo ao longo do semestre.

Percebemos como necessaria a atengdo que deva ser dada a questdes burocraticas no planejamento didatico,
desde o seu ponto de partida a partir dos objetivos até a avaliacdo final na verificacdo do alcance dos objetivos
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especificos. Segundo Garcia (1999, p. 26), é necessario “conceber a formagédo de professores como um continuo, sendo
que o desenvolvimento profissional ¢ um projeto ao longo da carreira docente, desde sua formacdo inicial”. Nesse
sentido, é preciso criar um ambiente alfabetizador que propicie uma formagdo onde o académico se perceba em
continua formagdo e transformacgdo. Assim, as atividades de formagdo ndao podem ser aceitas como prontas e acabadas,
mas auxiliar na transposi¢ao de diferentes contextos educativos, nesse caso, nos anos finais do Ensino Fundamental.

Ainda, amparado em conhecimentos cientificos contextualizados e nestes ressignificados, o futuro professor de
Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental possa também agir a partir de pensamento proprio. Nao
percebemos essa intenc¢do nos planejamentos dos Planos de Curso analisados.

CONSIDERACOES FINAIS

Inclinamos, como resultado frente as analises dos Planos de Curso, para uma formagdo docente inicial com questdes
historicas a serem enfrentadas, como o molde tradicional, com énfase na formacdo em contetidos da area de referéncia.
Segundo consta na Resolugdo CNE/CP n° 01/2002, nos cursos de licenciatura existentes, a atuacdo do fisico, bidlogo,
por exemplo, ganha destaque.

A licenciatura se tem reservado pequeno espago de producdo do proprio saber, considerado adaptagdes reduzidas
do bacharelado. Trazendo isso para esse estudo de caso, percebemos um grande enfoque na racionalidade técnica,
cartesiana, em que o conhecimento cientifico é privilegiado. Essa forma de conduzir o processo de formagdo para o
professor de Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental corrobora para a manuteng¢do de cidaddos sem
autonomia real de pensamento e atitudes e, geralmente, sem dar-se conta de sua real necessidade.

Como dito por Freire (1996), temos a necessidade de educagao pela nossa condigdo de inacabados e incompletos
na condi¢do humana e por termos consciéncia dessa nossa condi¢do. Via educagdo, com a adequada contextualizagdo
interna e externa, criticidade, sob diferentes métodos e abordagens, temos a condi¢do de ressignificar o que ja sabiamos
e aprender o que ignoravamos. Percebemos uma tentativa em garantir ao académico licenciando um bom embasamento
teorico e pratico (de laboratorio no campo da area de referéncia).

No entanto, ha que se ficar atento para o entendimento de que, embora positivo, apenas os dominios desses
conteudos ndo se mostram suficientes para o exercicio da docéncia, especialmente nos anos finais do Ensino
Fundamental.

O processo educativo ¢ revestido de intencionalidades. As tomadas de decisdo, conscientes ou ndo, desde a
construgdo do PPP inicial do curso até os conteudos e metodologias eleitas em cada Plano de Curso, expressam uma
intencionalidade. E essa, ao que nos parece até agora, ratifica a pratica do modelo tradicional, com distanciamentos do
desejado no imaginario dos teéricos e nas normativas oficiais. Mesmo assim, hd que se valorizar o movimento de
sucessivas reestruturagcdes como iniciativas de aproximagdo no atendimento aos discursos tedricos de educadores de
referéncia-base e dos presentes nos documentos oficiais nacionais que tratam da formacgdo de professores da Educagédo
Basica, em nivel superior.

O ensino ainda se mostra com forte carater discursivo, centrado no professor formador que ensina licenciandos
como se ndo tivessem conhecimentos prévios. Os pré-requisitos podem ser os ligados diretamente a area de Ciéncia,
como também de outras areas. Exemplificamos dizendo que, para pensar na aprendizagem em Ciéncias, é necessario
verificar, por exemplo, o dominio da leitura, da escrita, matematica.

Niao se percebeu uma abordagem de contetidos sobre a Ciéncia e Tecnologia que justifique seu ensino. Parece
que a relevancia ja esta preestabelecida pelo fato de elas existirem no mundo.
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