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Elaborac&o de um modelo do sistema circulatorio humano
como recurso didatico: modismo ou eficacia no processo ensino
aprendizagem?
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ARTICLE INFO ABSTRACT

Recebido: 11 de julho de 2017 Este trabalho trata da constru¢do de um modelo do sistema circulatério humano por uma
Aceito: 24 de agosto de 2017 aluna do oitavo ano do ensino fundamental de uma escola publica de educagdo integral da
Disponivel on-line: 2 de novembro de cidade de Campinas, Séo Paulo, Brasil. Tal iniciativa se deu apds as aulas ministradas
2017 sobre os 6rgdos, tecidos e células componentes da circulagdo sanguinea e a sincronia entre

eles para o bom funcionamento do sistema. Como professora, chamei a atengdo dos alunos
Palavras chave: Incluir 3 palavras para a semelhanca entre a distribui¢do dos vasos sanguineos pelo organismo com o sistema
chave viario urbano - usei como exemplo uma rotatéria préxima a unidade escolar onde ha um

entroncamento de duas estradas intermunicipais e um acesso & cidade de Campinas, no
E-mail: Incluir e-mail de cada autor. qual ¢ impossivel um veiculo entrar na faixa de trafego errada. Dai os provoquei: “que tal

fazermos um modelo do sistema circulatorio como se fossem vias de trafego?” Embora a
ISSN 2007-9842 adesdo a proposta seja simbdlica, ela é significativa ao se considerar que a questdo central

ai embutida é como modificar a pratica curricular de forma a cativar os alunos sem tornar
© 2014 Institute of Science Education. o0s conhecimentos a serem aprendidos superficiais e restritos a uma mera comparacédo. Este
All rights reserved modelo, uma vez concluido, serd apresentado aos alunos dos quartos anos e aos demais

alunos dos oitavos anos da mesma escola com o objetivo de valida-lo como recurso
didatico a ser aplicado nas futuras aulas do sistema circulatrio humano.

This work deals with the construction of a model of the human circulatory system by an
eighth grade elementary school student from a public school of integral education in the
city of Campinas, Sdo Paulo, Brazil. Such initiative was given after the lectures given on
the organs, tissues and cells components of the blood circulation and the synchrony
between them for the proper functioning of the system. As a teacher | drew students'
attention to the similarity between the distribution of blood vessels by the organism and the
urban road system - | used as an example a roundabout near the school unit where there is
a junction of two intermunicipal roads and an access to the city of Campinas, In which it is
impossible for a vehicle to enter the wrong traffic range. | then provoked them: "how about
we make a model of the circulatory system as if they were traffic routes?" Although
adherence to the proposal is symbolic, it is significant when considering that the central
issue embedded in it is how to modify curricular practice in a way that to captivate
students without making knowledge to be learned superficial and restricted to a mere
comparison. This model, once completed, will be presented to fourth year students and
other students from the eighth year of the same school with the purpose of validating it as a
didactic resource to be applied in future classes of the human circulatory system.
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I. INTRODUCAO

Este texto trata de um trabalho pedagogico que esta sendo realizado pela professora autora e uma aluna do oitavo ano
do ensino fundamental da Escola de Educacdo Integral Dr. Jodo Alves dos Santos em Campinas, Sdo Paulo, Brasil.
Esta escola, com mais de cinquenta anos de existéncia, & uma das quarenta e cinco unidades escolares da Secretaria
Municipal de Educacdo de Campinas (SME) e, a partir de 2015, passou a ser uma das cinco escolas de educacdo
integral desta rede plblica de ensino. Apesar das linhas comuns tracadas pela SME para estas escolas', foi
oportunizado se (re)construir em cada uma delas os seus Projetos Pedagdgicos de forma autbnoma, coletiva e de
acordo com as demandas das respectivas populacfes atendidas. Neste processo permanece a EEI Jodo Alves dos
Santos, o gue significa um rico aprendizado ao coletivo docente.

A grande questdo é como modificar o curriculo de forma a cativar os alunos, uma vez que 0s mesmos vinham
de uma permanéncia de cinco horas diérias na escola de meio periodo com seis aulas distribuidas de forma diferenciada
entre os componentes curriculares®; no formato de escola de educagéo integral, eles passaram a ter nove ou dez aulas
diarias® sendo que, embora 0s componentes curriculares tenham se mantido, todos passaram a ter igualmente seis aulas
semanais.

Outros pontos a serem considerados foram as alteragdes ocorridas tanto de profissionais docentes (as quais
oportunizaram a minha chegada a escola como professora de Ciéncias) quanto da equipe gestora a partir de 2017.
Cheguei com uma grande expectativa para o exercicio pedagdgico na escola integral, uma vez que o0 acréscimo para
seis aulas semanais me proporcionaria a oportunidade de diversificar efetivamente a minha préatica, o que defendo e
estudo desde o meu ingresso nesta carreira.

Faltava conhecer os alunos. Gostei muito de conhecé-los. Porém, embora alegres e receptivos, eles sdo alunos
oriundos da escola convencional: habituados as aulas expositivas, acostumados a cOpias e a terem as respostas
prontamente dadas as perguntas feitas pelos professores. Apesar da minha chegada recente na escola, percebo que ndo
ha efetivamente propostas metodoldgicas diferenciadas ou interdisciplinares, por exemplo, entre os professores. Ha
ainda uma tendéncia em se priorizar a aula no modelo convencional, com a¢des esporadicas como saidas para estudo
do meio ou para visitas monitoradas em espacos da cidade. N&o significa, entretanto, que ndo haja a intengdo dos
profissionais de praticarem outras possibilidades didaticas porém, muitas vezes, este exercicio fica comprometido nos
tempos pedagdgicos coletivos em funcdo dos problemas cotidianos emergentes, tipicos de uma escola de grande porte
— atendemos aproximadamente seiscentos alunos.

A escola em si é privilegiada, se comparada com outras unidades da rede publica municipal. Grande area
externa, bem arborizada, que possibilita a realizacdo de leituras, de tarefas, com sala de danga, laboratério de ciéncias,
laboratério de informatica, biblioteca, ginasio de esportes. Porém, todas estas possibilidades de praticas pedagogicas
nao significam pleno uso com os alunos, motivando-os para o estudo ou para a descoberta de novos conhecimentos.

Ai comega a minha investigacdo sobre a minha pratica nas salas de aula. Comeco a arriscar brincadeiras, jogos,
confeccdo de imagens, desafios, disputas entre grupos como formas de explorar o que o0s atraem e que possibilitem que
aprendam. Parto dos planos de ensino elaborados no projeto pedagdgico anual e, dentre os contetdos ali elencados, o
gue os alunos apresentam maior familiaridade é com o estudo do corpo humano, com certeza ja tratado em anos
anteriores. Esta foi a decisdo por mim tomada para escolher uma turma de oitavo ano para desenvolver o trabalho que
aqui escrevo.

I1. DESENVOLVIMENTO E DISCUSSAO

Trata-se de uma proposta feita durante as aulas sobre o sistema circulatério numa turma de oitavo ano; eu disse a eles
que a distribuicdo dos vasos sanguineos pelo corpo se parecia com o sistema viario urbano - usei como exemplo uma
rotatoria proxima a unidade escolar onde ha um entroncamento de duas estradas intermunicipais e um acesso a cidade
de Campinas, no qual é impossivel um veiculo entrar na faixa de trafego errada, como mostra a figura 1.

! Semanalmente, eram seis aulas para Lingua Portuguesa, cinco para Matemdtica, quatro para Ciéncias, Histdria e Geografia, trés para Educagéo Fisica, duas para Lingua Inglesa e para
Artes, formando trinta aulas semanais.

! Cabe esclarecer que em dois dias sdo nove aulas e em trés sdo dez, ou seja, quarenta e oito aulas semanais; em todos os dias a sexta aula se configura como cinquenta minutos para
almocgo e lazer.
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FIGURA 1. htpp://bybassan.blogspot.com.br/2017/06/. Acesso em 02.10.2017.

Dai os provoquei: que tal fazermos um modelo do sistema circulatério como se fossem vias de trafego? No momento,
muitos se empolgaram, porém a medida que eu ndo apresentava orientagdes de como deveriam fazer, eles foram se
aproximando da copia das ilustracdes dos livros didaticos. Uma aluna néo: ela persistiu e ficou intrigada como poderia
representar o sistema circulatério de forma inusitada. Discutia comigo, queria entender como as relagfes se
estabeleceriam entre a rotatdria e o sistema circulatdrio, como se faria a representacdo do sangue. Sempre argumentei
com perguntas: por que existem estradas? Para transportar o que? Por que existem vasos sanguineos? Para transportar o
gue? Por que ha faixas de transito construidas com sentido Gnico? Por que os veiculos trafegam de acordo com a
disposicao cartografica delas? Por que ha vasos sanguineos denominados de artérias ou veias? Qual a orientacdo que o
sangue segue de acordo com a disposigdo corporal deles? Estas vias rodoviarias servem para varios tipos de veiculos
trafegarem? Quais tipos de veiculos fazem uso delas? Os vasos sanguineos sdao caminhos de transporte para quais
substancias?

Como forma de expor melhor a proposta, adquiri alguns carrinhos de brinquedo e a cada um deles atribui uma
fungdo do sistema circulatério, a partir de alguns critérios estabelecidos: a) correspondentemente as cores trazidas nos
livros didaticos, vermelho significa circulagdo arterial e azul circulacdo venosa; camionetes (vermelha e azul) séo
hemacias que conduzem, respectivamente, os gases O, e CO,; caminhBes cacamba (vermelho e azul) transportam
nutrientes chegando e residuos metabdlicos saindo das células, caminhdo betoneira representa as sinteses ou reacdes
celulares a partir dos nutrientes “despejados”, caminhao escavadeira como coletor dos residuos celulares. A figura a
seguir traz os brinquedos:

FIGURA 2. Brinquedos representativos das fungdes sanguineas.
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A ideia inicial seria um modelo do sistema circulatério montado exclusivamente pela aluna e que fosse utilizado como
material didatico piloto com alunos de outros anos escolares da unidade; da mesma forma, ela foi apresentada a equipe
gestora, a qual manifestou interesse e total apoio. Apds o aceite da apresentacdo deste trabalho no LASERA 2017,
retomamos o prazo para finalizagdo do modelo porém, para minha surpresa, a aluna entregou o material inacabado para
uma colega professora. Entdo, passei a recompor a proposta e, juntamente com o gestor da escola, a entender o
ocorrido com o recuo da aluna frente ao combinado. Reorganizei a proposta a partir de uma fala com a aluna na
presenca do gestor, o qual reforgou a importancia de se inserir essas a¢fes inovadoras ao curriculo e amplia-las no ano
que vem. Como ficou definida a nova acdo: apresentar aos alunos de todos os anos, no espaco e horario do almogo, o
esquema classico do sistema circulatorio com os carrinhos circulando por ele, especificando a representacdo de cada
um deles, conforme apresentada acima. Seria uma forma, inclusive, de reforcar a importancia da alimentacéo ofertada
pela escola, nutricionalmente adequada para consumo dos estudantes. No momento da explicagdo do modelo aos
alunos menores, haverd uma avaliacdo das reacBes dos mesmos quanto ao entendimento da representacdo. Esta
avaliacdo se balizard nas respostas categorizadas e setorizadas por idade: a) ndo entendi; b) entendi um pouco; c)
entendi mais ou menos; d) entendi bastante.

A angustia vivida por mim no momento em que tomo conhecimento pela colega professora de que um trabalho
a ser apresentado num evento do porte do LASERA néo se concluiu foi traduzida em vérias perguntas: onde esta a
minha falha como professora? O que falta ou faltou a aluna para conduzir o trabalho por mim orientado? Esta situagéo
frustrante me levou a repassar o caminho até entdo trilhado para néo ter dado certo:

a) A minha chegada em uma escola em busca de uma identidade metodoldgica para ser uma escola de educagéo
integral, formadora do sujeito e ndo uma escola de tempo integral, que possibilita ao aluno ter mais aulas me abriu as
portas para uma mudanga na minha pratica como ensinante, porém nao significa simultaneamente uma mudanc¢a no
aprendizado da aluna.

b) A participacdo no Congresso LASERA 2016 e o despertar para a metodologia STEAM me fizeram entender
que era chegada a hora de fazer um ensaio, embora sem repertorio tedrico ou leitura significativa sobre o assunto.
Pouco divulgada no Brasil, as referéncias encontradas na Internet basicamente se resumem a aponta-la como uma
metodologia introduzida em algumas escolas privadas com énfase na criatividade e habilidades a serem exploradas
como forma de preparar a juventude para futuras carreiras profissionais. Trata-se mais da divulgacdo de uma pratica
inovadora que requer a criacdo de ambientes educacionais que possibilitem o desenvolvimento de projetos a partir da
articulacdo entre as areas formadoras da sigla®, porém sem apontar qual a motivacao da escola em adoté-la ou qual o
sujeito a ser formado a partir dela. Uma das revistas® de grande circulagdo nacional afirma que a implantacdo desta
metodologia amplia a empregabilidade e o potencial empreendedor, tornando o pais um competidor global. Uma
escola tradicional da cidade de Sdo Paulo — Colégio Bandeirantes - publicou na sua pagina virtual® um evento em que
ela compartilhou com outras escolas privadas a sua pratica dentro da proposta. As reportagens vistas sempre focam no
atraso da educacdo brasileira, uma vez que paises como os Estados Unidos, Finlandia e Portugal ja adotam modelos
educacionais inovadores, onde a metodologia STEAM aparece como um dos exemplos de tais modelos.

Lorenzin e Bizerra (2016) analisaram as concepgOes trazidas sobre o STEAM pelos professores do Colégio
Bandeirantes no ano de implantacdo da proposta por meio de um questionario em que a mesma pergunta foi feita em
2015 e em 2016: “O que vocé entende por STEAM?” e as respostas foram langadas no software Wordle criando
diagramas representativos das palavras surgidas com mais intensidade em todas elas. No inicio da implantacéo (junho
de 2015) as palavras mais constantes nas respostas eram conhecimento em primeiro lugar e aluno em segundo. Passado
um ano (maio de 2016), houve a inversdo das palavras, onde aluno passa a ser a primeira palavra seguida de
conhecimento:

O destaque para a palavra “aluno”, seguido dos termos “conhecimento”,“habilidades” e “projetos”
indica a transformacdo nas concepcdes sobre 0 STEAM como uma proposta de ensino, baseada em
projetos, que objetiva a formagéo integral do aluno, considerando, além da formacdo académica, o
desenvolvimento de habilidades.(Lorenzin; Bizerra, 2016, p. 3667)

* Areas de conhecimento: Science, Technology, Enginnering, Art, Math.

5 Trata-se da revista Exame, voltada para o plblico empresarial. Disponivel em: https://exame.abril.com.br/blog/crescer-em-rede/o-que-e-
aprendizado-stem-e-como-ele-pode-colocar-o-brasil-entre-as-grandes-potencias-mundiais-educacionais/. Acesso em 05.10.2017

® Disponivel em: http://steam.colband.net.br/ . Acesso em 05/10/2017
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Neste artigo, as autoras reforgcam a visdo divulgada na internet ou na revista, porém considerando que a metodologia
STEAM esté apoiada na Teoria da Atividade:

Teoria da Atividade é um referencial interdisciplinar que permite leitura complexa dos fenémenos, sob
a perspectiva materialista dialética. Por esse referencial, o foco de analise é o desenvolvimento dos
sujeitos em suas atividades e a sistematizacdo dessas nos permite a localizacdo de contradicdes e
tensdes, elementos fundamentais para o surgimento de Ciclos Expansivos de Aprendizagem e novas
atividades. Nessa perspectiva, atividades sdo “processos psicologicamente caracterizados por aquilo a
que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o
sujeito a executar esta atividade, isto ¢, o motivo”(Lorenzin; Bizerra ,2016 apud Leontiev, 2001)

c) A participagdo em uma formacdo docente anterior’ que tratava da importancia do brincar e do brinquedo no
ambiente escolar como instrumento de aprendizagem e que, naquele momento, se aproximava da minha intencéo de
diversificar a minha préatica por meio da construcéo de brinquedos educativos como forma alternativa de aprendizagem.

A mescla destas trés situagdes altamente motivadoras me impeliu a projetar na situagdo descrita neste trabalho uma
situacdo piloto para uma nova metodologia facilitadora do processo ensino aprendizagem. Aligeirada, porém bem
intencionada. O que eu poderia considerar como fragilidade(s) ocorridas neste piloto? Alguns olhares foram langados
a0 processo:

a) Quanto a orientacdo dada a aluna: foi insuficiente? Se foi, em qual aspecto? A transmissdo da ideia foi oral,
sem registro escrito. Conversamos muito, varias vezes, sobre o0 que cada objeto significaria e como deveria ser
representado no modelo. Como foi introjetada na aluna tal orientacdo?

b) Quanto a soliddo da aluna na elaboracdo do modelo: embora tenha entendido o que havia sido a ela
transmitido, serd que ela entendeu epistemologicamente a proposta? Os conceitos transmitidos foram suficientes para
gue ela compusesse racionalmente o modelo trazido? Como engaja-la nesta proposta idealizada pela professora? Como
ela poderia dizer a professora que ndo sabia direito o que é para fazer? Qual sentimento estaria dominando esta
adolescente por ndo corresponder a expectativa da professora que apostou nas habilidades dela? Medo? Vergonha?
Incompeténcia?

c) Quanto a professora: a expectativa ndo era condizente com a capacidade elaborativa ou com a criatividade da
aluna? Tais habilidades ndo emergiram pela atuacdo solitaria ser menos estimulante ou motivadora do que a atuacao
coletiva? Por ndo constar do projeto pedagdgico ou do plano de ensino?

d) Quanto ao modelo proposto: estaria inadequado a ideia?

E comum o uso de modelos nas aulas de ciéncias ha bastante tempo; ha vérias empresas que oferecem modelos
representativos dos sistemas do organismo humano, de células animais e vegetais, de atomos, de moléculas,
simuladores de fendmenos fisicos. Os livros didaticos, com frequéncia, trazem também propostas de artefatos e
experiéncias com materiais caseiros. Quando os alunos acessam estes materiais em aula, encantam-se, querem
manipula-los, animam-se, tornam-se perguntadores. O aspecto comum a todos eles é o papel ilustrativo da
conceituacdo presente no contetido e ndo como aporte a (re)construcao de conhecimentos. O que eu quis, de fato, era a
inversdo da frase anterior: papel elaborativo de conhecimentos para depois ilustra-lo.

Considerando-se que as imagens sdo 0s recursos mais utilizados hd muito tempo no ensino de ciéncias e que,
geralmente, representam um fendmeno ou uma lei presente na realidade, h4 de se considerar que “o conhecimento
escolar é constituido numa dupla e simultanea relacdo: de um lado, com o conhecimento cotidiano e, de outro, com o
conhecimento cientifico” (Silva, 2006 apud Lopes, 1999). Assim, ao se apresentar um conhecimento cientifico ao
aluno, este ja traz um conhecimento construido com base na sua vivéncia, seus saberes e representacdes, geralmente
imagéticas, trazidas dos livros didaticos. Porém:

O referente de imagens nunca é propriamente o objeto de si representado, pois essa representagdo nunca
é perfeita, sendo sempre o produto de uma construcao. (Silva, 2006, p. 78).

7 Curso regularmente oferecido pela ABBri (Associacio Brasileira de Brinquedotecas) sobre a atuacdo do brinquedista e da brinquedoteca em
espacos educativos. Disponivel em: http://www.brinquedoteca.org.br/
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Caso um mesmo objeto seja representado de outras formas (além das imagens) ha a possibilidade de ser elaborado um
“outro” conhecimento sobre este objeto. Como exemplos, podemos citar que as representagdes abaixo tratam do
sistema circulatério:

SISTEMA CIRCULATORIO

FIGURA 3. https://www.google.com.br/search?g=imagens+sistema-+circulatorio+humano.
Acesso em 09.10.17.

Sangue com oxigénio

Sangue com vai para o coragdo

gas carbdnico @
enviado ao pulmao

Artéria pulmonar

Atrio direito
Ventriculo direito

Artéria aorta

Atrio esquerdo
Ventriculo esquerdo

~Sangue com
gés carbénico
volta ao coragio

Sangue com
oxigénio é
bombeado pelo
coragao pelo corpo

FIGURA 4. https://www.google.com.br/search?g=imagens+sistema+circulatorio+human.
Acesso em 09.10.2017.

Percebemos que a figura 3 &, segundo Moles (1976), mais iconica do que a figura 4. Este autor, afirma que:

Toda imagem pode ser caracterizada por seu grau de iconicidade, que corresponde ao seu grau de
realismo em relagcdo ao objeto que representa. Um contorno ou desenho é menos ic6nico que uma
fotografia, que por sua vez é menos iconica que o objeto real, na medida em que ele prdprio se
representa enquanto imagem para quem o vé. (Silva, 2006 apud Moles 1976, pag. 78).

Nesta linha de raciocinio, ha de se considerar que 0 modelo proposto & aluna apresenta uma baixa iconicidade, uma vez
que brinquedos representam células ou tecidos. Dai, se na figura 4 acima ja ha uma necessidade de leitura
compartilhada com o professor de Ciéncias sobre o sistema circulatério, uma vez que ela ndo se caracteriza como
leitura imediata do objeto representado, pode-se inferir que a construcdo de um modelo representativo pode ter
significado algo dificilne complexo de ser elaborado pela aluna em fungdo da auséncia de iconicidade entre uma
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rotatdria rodoviaria e o sistema circulatério - relacdo estabelecida pela professora e ndo surgida na (re)construcdo de
conhecimentos realizada pela aluna.

Freire clareia ainda mais o que aponto; ao tratar da atuacdo pedagogica e dialdgica frente a cultura e ao conhecimento
do aluno, este magnifico estudioso brasileiro diz que “¢ a apreensao do significado e interpretagdo dos temas por parte
dos alunos que precisa estar garantida no processo didatico-pedagdgico, para que os significados e interpretaces dados
possam ser problematizados”. (Delizoicov, 2011, p. 192).

Porém, o que se destacou como algo ndo considerado por mim na orientacdo feita a aluna foi de que, ao tomar
por base a educacdo dialdgica proposta por Freire, os significados e interpretacdes do professor também devem ser
apreendidos e problematizados, o que ndo se estabeleceu neste contexto. O dialogo percorre os conhecimentos do aluno
e do professor. Remetendo-me a intencdo de contribuir com a identidade a ser estabelecida pela escola de educacao
integral a qual pertenco, devo socializar com meus pares esta situacdo até para que a estruturacdo curricular que
pretendemos imprimir & escola possa privilegiar situacdes dialdgicas e significativas para o aluno e para o professor, ao
invés de se fixar na abordagem conceitual; reforcarei que, na orientacdo dada a aluna, parti das diferenciacdes
conceituais entre as células, os tecidos e 6rgaos para depois representd-los no modelo. Os conceitos cientificos
poderiam ou deveriam ter sido trabalhados ap6s o processo dialdgico e problematizado ter ocorrido.

Caminhando para o final, trago Bachelard como pensador voltado a formacdo do pensamento cientifico, a
partir da superacdo dos obstaculos epistemoldgicos, assim denominados por ele, e que significam impedimentos de se
alcancar o efetivo conhecimento cientifico. Categoriza-os de forma a exemplificar quais equivocos que, ingenuamente
ou de forma negligenciada, podemos cometer como professores.

Um dos obstaculos seria 0 uso inadequado de metaforas e analogias, além de imagens em excesso, pela
caracteristica impeditiva de se aproximar da abstracdo existente no pensamento cientifico. Outro obstaculo seria o
animista, onde qualidades humanas seriam transferidas ao que se propde explicar. Bachelard ndo condena de forma
definitiva as metaforas e analogias, porém define que os seus empregos devem se dar ap6s a teoria como auxilio a
compreensdo dela. Estaremos atentas, eu e a aluna, para estes aspectos a medida que avaliarmos o modelo a ser
apresentado aos alunos para validagdo do mesmo como recurso didatico. A partir dai, faz-se necessaria uma discussao
com os colegas professores quanto aos aspectos aqui apontados: a iconicidade das representacdes, a dimenséo dialdgica
do ato educativo e os obstaculos epistemoldgicos a serem analisados.

I11. CONSIDERACOES FINAIS

E sabida a importancia do aluno se reconhecer como coautor e corresponsavel pela sua aprendizagem. A escola
significa o espacgo das exploragfes cognitivas e também das descobertas dos sujeitos em formacdo. Por outro lado,
nem sempre a forma como o livro didatico apresenta os contelidos cativa os alunos, mesmo quando carregado de
ilustracBes, cabendo aos professores de Ciéncias recuperar a curiosidade tipica dos alunos quando criangas sobre 0s
fendmenos e como funcionam os organismos, notadamente o corpo humano, fonte de encantamento sempre. Porém, na
ingenuidade de se inovar a metodologia empregada, podemos cair na armadilha de modismos ou praticas danosas a
compreensao da ciéncia.

Mesmo correndo alguns riscos, o cotidiano escolar nos mostra que de fato a escola de educacéo integral precisa
Se reorganizar, se reestruturar e ser democratica, para além de documentos ou da autorreferéncia como tal. Esta postura
de se reinventar se traduz com o compromisso efetivo e constante da equipe gestora nas tomadas de decisdo no
processo ensino aprendizagem e principalmente na avaliagcdo continua do mesmo, considerando o pluralismo de ideias
e posturas profissionais (por vezes conflitantes) de tanto educadores trabalhando com o mesmo sujeito em formacéo ao
longo da sua vida escolar. E necessario o exercicio democratico e transparente perene nas acdes e na posicdo politica
pedagogica em qualquer espaco publico, quanto mais de um espago publico formativo do sujeito como é a escola de
educacéo integral.

Caso este modelo traga bons resultados quando for aplicado com os alunos, podera ser um disparador de
discuss@es vindouras sobre a identidade desta unidade escolar, dentro da perspectiva da gestdo democréatica e também
propulsor da construcéo de um espaco fisico para o desenvolvimento de projetos ligados ao que a metodologia STEAM
propde. E este 0 ambiente que espero (no sentido de esperancar) trabalhar. E aprender. Muito.
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