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The teaching of Science in schools located in municipalities that are distant from t
centers still lacks teachirgfrategiesthe way in which it is carried out in many schoc
does not involve students and the teacher. The role of teaching thrisggheding le-
comes outdated, teaching through uninteresting techniques, with no links to rea
concern with queries about the different situations of the studentsO daily lives. Teac
science does not follow the science of scientists nor iskied to finite, finishedurricula;
it should be done in a dynamic, historic fashion, within the reality experienced.

Thus, a fundamental objective of science formation in Basic Education is to have st
be capable of facing daily situations, analyzamgl interpreting them through the copc¢e
tual models, as well as the procedures that belong to science. There should beea
tween the studentsO scientific knowledge and théoedy world around them, becomin
explicit in problem solving.

This artide investigated teacher practice in the sense of diagnosing the use and con
of scientific research in Science teaching for 6th and 7th yasasidition,to identify the
likely causes of the frailness in Science teaching attempting to understand its importi
the formation of a critical, seBufficient individual This would transcend th&extbook
unhistorical, cultural act, and propose the inteti@aof knowledge at a conceptual,iat
tudebased level, the argumentation, discoveries and experimenting to allow for a re
between the proposed theories and practice.

It is of a field research nature by means of observing the daily routine ofeéhts ag this
research, of a qualitativeharacter;the data were organized from instruments suck
guestionnaires, interviews and observations.

It can be observed that research is one of the objectives to be attained in teacher p
since the viewsome students have of science and scientists still prioritizes a labol
form, though for others science is aimed at preserving nature and correlate withith
ronment. Therefore, the role of the teacher in conveying and building knowledgeas
mertal, considering that teaching through research in their practice makes understan
the daily lives of students easier

O ensino de Ciéncias em escolafocalizadas em municipios distantes dos grandes cer
ainda passa por uma caréncia de estratZgiage ensing a forma como vem sendo conduzidc
em muitas escolasndo envolve 0s discentes e docent&€lm papel deensino por
descobertas, tornasedefasadpo ensing comtZcnicaslesinteressantesemv’nculoscom
a realidade ea preocupadacomo indagae>es das diferentes situas>es no cotidiano «
aluno. O ensino de ciencias n«0 se pauta nas ciend@scient'stase nem vinculado &
curr'culos finitos ou acabadosias deve ser exercidie formadin%.micahist—rica, dentr
darealidadevivenciada'

Assim, um objetivo fundamental da formas<o cient’fica dentro da Educas<o Bisica Z
com que os alunos sejam capazes de enfrentar situae>es cotidianas, anazas
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interpretandeas atravZs dos modelos conceituais e tambZm dos procedimentos pa—
ciencia. Deve estar vinculado entre o conhecimento cient'fico dos alunos e o |
cotidiano que os cerc tornand@xplicito na resolusao de problem&as.

Este artigo investigou a prttica docente no sentido de diagnosticar o gsoaepe<0 da
pesquisaient’fica no ensino de Ciencias dos 6Y4 e 7% anos, e identificar as poss'vei
da fragilidade no ensino de Ciencias na tentativa de compreender sua import%onci
formae<o de um indiv’duo cr'tico, aut™nomo e ¢qamscenda atolivrescq ahist—rico,
cultural e queproponhaa interrelas<o do conhecimento em'vel conceitualatitudinal a
argumentas«Q adescobertas " experimentagio, posibilitando a relas«o entre as propost
te—ricas e priticds.

Caracterizou-se como pesquisa de cammpor meio de observagdes do cotidiano dos

agentes desta pesquisa, de carfter qualitativo, os dados foram organizados a |
instrumentos como questionarios, entrevistas e observagdes."

Podese perceber, que a pesquisa Z um dos objetivos a semdtcaas priticas docente:
pois a vis<o de alguns discentes sobre ciencia e cientistas, ainda prioriza numa fo
laboratorio, mas para outros a ciencia visa preservar a naturezaekaonar com o
ambiente. Portanto, o papel do docente na condugdo e constru¢do do conhecimento ¢

fundamental, considerando que o ensinar pela pesquisa em sua pritica fa
compreensdo cotidiano do discente.

I. INTRODUCAO

Este artigo teve o objetivo de investapritica docente no sentido de identificar o uso e aplicabilidade da pesquis
cient’fica no ensino de Ciencias nos 6% e 7% anos, assim como identificar as poss’veis causas da fragilidade no er
Ciéncias na tentativa de compreender sua importancia para a formag¢do de um individuo critico, auténomo e que
transcenda o ato livresco de ensinar e que proponha ardfge do conhecimento em n’vel conceitual, ~
argumentas<o e ~ experimentas<o, como constituie<o indissocitvel da teoria e da priticaGP&&rezet al, 2001, o
conhecimento cient'fico Z fruto de trabalho social, questionando as formas de pensar, sendo validada a hip—tes
sociedade, onde haja consenso entre 0s pares. Enquanto Popper (1972) afirma ciencias emp’ricas como fécérea cie
em que os cientistas formulam hipoteses ou sistemas de teorias e submetem-na a testes, sendo confrontadas com
observae>es e experimentas<o.

O ensino de Ciencias no ensino fundamental vem passando por mudaneas significativas, fazendo com que
pritica no ensino seja verdadeiramente valorizada por seu carater investigativo, interdisciplinar e principalmente ligado
" realidade local e as mudaneas que ocorrem no mundo. Contudo, apesar dessas mudaneas ainda Z um des
utilizas<o da pesquisa em sala aela. Cabe a escolatransformar a cursiosidade ingenua do discente em epistemologia,
conferindo um cambio para a aprendizagem (Tapia & Fita, 2006). Segundo Bachelard (1996), o ensino cientifico ndo
deve estar relacionado aos conceitos ultrapasados ou obsoletos diante de novas descobertas cient’ficas, mas sim, qu
possa questionar ou formular problemas, quando se ensina de forma abstrata. Refletir sobre o que se tem ens
requer uma nova vis<«o de ampliar o conhecimento cient’fico dentro deittsne@itas vezes equivocados, ¢ assim
despertar no discente uma nova forma de pensar as mudaneas ocorridas nd mundo.

Conforme descreve Santos (2007), a énfase curricular no ensino de ciéncias proposta pelos educadores em
ciencia tem mudado em fun¢do do contexto s—cioultural. O per’do da Guerra Fria, o lane,amento do Sputinik, levou
0S norteamericanos a implantar uma formagao de cientista, elaborando projetos curriculares, visando a formagao de
jovens com esp’rito cient’fico (Krasilchik, 1987). Surge entuma proposta para a educas<o bisica, uma educas<o
cientifica, que desperte no joven uma postura de cientista, pensando e agindo no cotidiano como cientista. A partir dos
anos 60 do século passado, inclui-se as questdes ambientais, propondo um ensino de ciencia por uma educagio
cient'fica, de modo a relacionar o modelo de desenvolvimento cient’fico e tecnol—gico. Nas dZcadas de 70 e
sZculo passado &k inicio a propostas que passam a incorporar o curr'’culo com enfoque CTS, segundo Waks, 1¢
Yager & Roy, 1993, apud Santos (2007). Um curriculo com contetidos de enfoque ciéncias da natureza e ciéncias
sociais, com perspectivas amplamente ambientalistas, mostrando uma visao critica ao modelo de desenvolvimento, que
passa a ser caracterizado como uma abordagem ciencidecnol—gigociedadeambiente (CTSA)."

Acevedo apudPraia et al (2007) nos recordam, Z comum os curr’culos de ciencias estarem demasiado centrac
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nos contecedos conceituais e n«o processuais, tendo como referencia a |—gica interna dermia—priaassim,
esquecem a formae«o que exige a construeo cient'fica.Tendo em vista que o pceblico estudantil atual em mei
diversas tecnologias, j¥ se enfada pelos meios tradicionais de ensino, e a pesquisa cient'fica vem ganhandc
participas<o mas destacada no contexto escolar, isso se deve as reformas e pol’ticas educacionais brasileira, tais ¢
LDB, DCNs e PCNsHrasil 1997,2008), institu’dos como documentos norteadores para uma educaso de qualidade
uma formae<o cidad<.

De acordo com Glhert e Meloche (1993pud(Gil-PZrezet al, 2001, p. 139)QUma melhor compreens<«o da
partedos docentesobre as formas do conhecimento cientifico (...) n<o Z um debate unicamente te—rico, mas tam
eminentemente pritico®@ois os professores devemtagsenvolvidos e compromissados em sua pritica docente,
participando ativamente em todas as etapas da construe«o de conhecimentos ciént’ficos.

Para abordar uma pesquisa cientifica em sala de aula, Z fundamental conhecer a formae<o inicial e contini
dos professores, bem como, letramento em educas<«0 cientifica. Segundo Santos (2007), tem atribu’do "~ educa
cientifica o intuito de levantar referenciais para estudos na frea de curr'culo, filosofia e pol'tica educacional que vi
analisar o papel da educaccientifica na formae<«o do cidad<o. E segundacevedoet al, 2005b)apudPraia (2007),
estaaposta numa educas<o cient’fica orientada para que as pessoas possam ser intervenientes e participantes ati
sociedade, orientados para uma cidadaniayemde uma preparaso para futuros cientistas, gera resistencias em
numerosos professores, que argumentam, legitimamente, que a sociedade necessita de cientistas e tecn—Ilogos
de formarse e ser adequadamente selecionados desde os primeiros téitvpos, Solbes & Gil-PZrez 2004)"

A Pesquisa vem se tornando um instrumento auxiliar do docente em sala de aula, destacando c
particularidade as diversas fontes de consulta e mZtodos que o professor podert utilizar para alcanear seus obj
duranteo processo de ensino aprendizagem, pois conforme A&h@tZ2007)"

[E] a pesquisa constitui um instrumento de ensino e um contecedo de aprendizagem na formas<o, especialm
importante para a anflise dos contextos em que se inserem as situas>esa®iidisescola, para construeo de
conhecimentos que ela demanda e para compreens<o da pr—pria implicas<o na tarefa tle educar.

Diante de observas>es ao cotidiano, da pritica docente no ensino de cienciase rrogrande relev%oncia de
tornar habitual a pesiisa cient'fica como fundamento escolar, principalmente da necessidade de formar cidad¢
cr'ticos e participativos da realidade local. A carencia no uso de instrumentos de pesquisa no ensino de Ciencias f
muitas vezes a tornar um aprendizado limitatdsvinculado com a realidade, inquestiontvel.

A realizas<o da pesquisa no ensino de Ciencias, como contribuinte no processo deagmeimtizagem Z
primordial na atualidade, uma Zpoca em que acontecem com frequencia os fen™menos naturais e qagiafgesquis
parte da realidade do aluno ressaltando o que afirma Galiazzi (2003, pOR®)er pesquisa consiste em ler
criticamente a realidade [...]0

OA perspectiva atual da epistemologia da ciencia defioemo o conhecimento sobre a natureza [B]Coll;
Palacios 2004), por tal fato a ciencia trabalhada no Ensino Fundamental Z nomeada de ciencias naturais, aquela en
proporciona o conhecimento e a interpretas<o dos fen™menos que precisam ser socializados de maneita din%o.mic.

Observouse a vivenca da pritica escolar, das concepe>es dos docentes no cotidiano, das reflex>es desperta
nos alunos e da relacdo estabelecida entre professor-aluno, orientandse da antlise dos tipos de pesquisa utilizada no
Ensino de Ciencias e suas perspectivas; siateiando os dados coletados de forma qualitativa procurando de cert;
forma interpretar os dados coletados de maneira cuidadosa da melhor maneira poss’vel atribuindo expectativas
esta pritica de ensirio.

II. METODOLOGIA "

Esta pesquisa realizeae na Escola Estadual Coronel Raimundo Cunha, no munic’pio de Benjamin Constant, Al
Solimdes DAM, partindo-se da antlise das priticas dos docentes que ministram ensino de ciencias, analisando tam
para isso a percepeo dos almquanto ao uso e aplicabilidade da pesquisa cient'fica em sala de aula, como atores
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referida pesquisa quatro docentes e noventa e discentes de quatro turmas dos 6° ¢ 7° anos dos turnos matutino e
vespertino."

Para obtencdo dos dados, realizou-se uma pesquisa explorat—ria, na qual Z definida segundo Netto (2006) com
aquela em que sdo estabelecidos meios para o fornecimento de informacgdes sobre determinado assunto e as orientagdes
na formulagdo de hipoteses. Esta pesquisa “objetiva, a elucidagdo de fendmenos ou a explicas<o daqueles que n<o eram
aceitos apesar de evidentes”, apresentando informagdes sobre a pesquisa desenvolvida. Caracterizou-se como uma
pesquisa de campo na qual OatravZs de instrumentos de coleta de dados, como questioniriose efsevistessO
realizou-se a pesquisa, investigando os profesores pesquisadores no seu context®esteda2(07)."

Organizando-se 0s dados da pesquisa de cartter qualitéitittdke ¢ André, 1986) as atividades seguiram-se
tendo por etapas os seguintes instrumentos de coleta de dados. Observagdes das aulas nas especificas turmas e
registradas por intermédio de fotografias e anotacdo dos dados."

Observou-se a participacdo dos discentes, tendo em vista que a pratica docente ndo se realiza sem os mesmos.

Registraram-se por intermédio de fotografias e anotagdes os dados em um caderno de campo, para sua posterior
organizacdo. Verificando nas aulas a utilizacdo da pesquisa no ensino de ciéncias das respectivas séries, qual o tipo de
pesquisa utilizada e o comportamento que esta proporciona no aluno. Por um perido de quatro meses, foram
observadas oito turmas nas quais os docentes atuavam para analise e registro dos dados, aplicou-se os questionarios em
quatro turmas: 6° ano B (matutino) ¢ 6° ano D (vespertino), 7° ano A (matutino) ¢ 7° ano C (vespertino). E
posteriormente fez-se entrevistas com os docentes e discentes."

Buscou-se a sequénccia de argumentos propostos por Moraes ¢ Galizzi (2011, p. 111) sobre analise textual
discursiva. Optando por uma analise de fungdo caracteristica dialdgica, a qual permite ao pesquisador vivenciar um
“processo integrado de aprender, comunicar e interferir em discursos”. Segundo os mesmos autores:"

A andlise textual discursiva parte de um conjunto de pressupostos em relagao a leitura dos textos que examinamos.
Os materiais analisados constituem um conjunto de significantes. O pesquisador atribui a eles significados a partir
de seus conhecimentos, intengdes e teorias. A emergencia e comunicacdo desses novos sentidos e significados sdo
os objetivos da andalise (Moraes & Galiazzi, 2011, p. 16)."

Para ampliar esta pesquisa, foram solicitados aos discentes, durante as aulas desenhos, retratando suas
percepgoes sobre o que é ser um aluno pesquisador. Segundo Moraes e Lima (2012, p. 40), para o comum dos mortais,
pesquisa representa o desafio da resonstrugdo do conhecimento, partindo do que ja se conhece e refazendo o que ja esta
feito."

III. RESULTADOS OBTIDOS ATRAVES DOS QUESTIONARIOS E ENTREVISTAS"

Torna-se evidente que existem diversos métodos para o uso e aplicabilidade da pesquisa cientifica, no ambiente escolar,
e na pratica docente no ensino de Ciéncias. As dificuldades em sala de aula, ndo justificam a impossibilidade de
realizar estratégias de ensino diferentes, no processo educacional em qualquer etapa escolar. Contudo, observa-se que
as dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem, na maioria das vezes preenche o espago do
desenvolvimento da didatica escolar no dia-a-dia."

A educacdo deve estar fundamentada em conceitos concretos, pois ao se pensar em educacdo, devem-se
estabelecer meios para que esta desperte um significado no processo de aprendizagem caracterizando-se como “[...]
uma educagdo para o homem que vive, ¢ ndo para o homem abstrato; para o homem que enfrenta a vida, que procura
situar-se, que quer ser” (Menegolla & Sant'anna, 2007)."

De acordo com outro autor, deve-se também ter uma importante relagdo com o meio escolar, como contribuigo
para o processo de desenvolvimento das atividades do docente no seu ambiente de trabalho, onde Cunha (2008) afirma
que:"

Para andlises sobre o ambiente escolar ¢ importante na vida cotidiana, em relagdo ao professor, [...] tentar
descobrir como ele vive e percebe as regras do jogo escolar, que ideias vivencia na sua pratica e verbaliza no seu
discurso e que relagdes estabelece com os alunos e com a sociedade em que vive."
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E necessario que na pratica docente, a cada dia, haja o despertar para um total comprometimento com o ambiente
escolar e com as atividades desenvolvidas no percurso deste trabalho, sendo que este passa a ser, portanto o seu
ambiente de vida na qual se envolve outras vidas, que trazem conhecimentos ¢ comportamentos diferentes, umas com
dominio de contetido acelerados e outras um pouco mais lento, sendo fundamental que se encontre em sala de aula um
professor que se utilize da pesquisa, com métodos contribuintes para um novo aprendizado.”

A pratica docente deve visar um aprofundamento e preparagdo para a vida cotidiana do aluno, e despertar no
professor a responsabilidade de intermediar estes conceitos. Menegolla ¢ Sant’Anna (2007) relatam algumas das
principais discussdes que se deve atribuir ao observar a pratica escolar, no contexto didatico, nos significados que esta
verdadeiramente conduz, portanto:"

Por que ensinar. Sera que o professor sabe realmente por que ensina cada disciplina, ou determinado conteido? O
que se pretende com a educagdo e com o ensino? Sera que o aluno sabe e entende por que estd educando? E os pais
sabem por que mandam os filhos a escola? Quais sdo os reais objetivos do ensino; por que ensinar algo?"

Pode-se concordar com a importancia de conhecer os objetivos da educagdo, de indagar-se sempre de questdes
que sdo essenciais, porém muitas vezes vistas como incomodo na pesquisa de um trabalho para o fornecimento de
informagdes sobre o trabalho escolar e docente, principalmente se a escola estd realmente alcangando as metas
definidas a cada ano e se o professor esta comprometido com seus alunos, com a disciplina a ser ministrada e se este
familiariza com seu trabalho e/ou se permite realizar os novos métodos de ensino, praticas e pesquisas cientificas."

Durante determinado periodo de observagdo na escola, solicitou-se aos docentes que respondessem a um
questionario e uma entrevista para complementar alguns dados necessarios a pesquisa. Para melhor analise dos
resultados propds-se, a0 mesmo tempo, que os discentes respondessem um questionario, complementando a avaliagdo
dos dados coletadds.

Proximo ao término do segundo bimestre do ano letivo escolar verificou-se, com as observagdes, que a maioria
dos docentes ainda n«o haviam desenvolvido atividades que utilizassem como ferramsmqniaacentifica em sala
de aula. Observouse, porém, algumas controvérsias entre as respostas dos professores com as respostas dos alunos,
destacando a relevancia da convivéncia no ambiente escolar para confirmar as respostas.”

IT1.1 Analise das entrevistas

As entrevistas com os docentes eramstituidas por dez perguntas, alternadas entre perguntas abertas e fechadas,
esclarecendo e complementando algumas informacdes ja contidas nos questionarios. Das questdes existentes nos
questionarios e entrevistas dos docentes, foram selecionadas algumas, as quais esto apresentadas abaixo de a
com a execu«o do trabalho, podenstotragar o perfil dos docentes."

Estudos sobre o cotidiano do professor estdo sendo realizados por varios autores e ¢ alvo de alguns
pesquisadores no aux’lio de seus trabalhos escolares analisando sua caminhada como docente. Segundo Cunha
estes estudos permitem a busca de novas categorias de antlise na tentativa da organizae<o de um conhecimento
do trabalho docer podendo chegar a respostas de inquietas>es acerca deste of’cio de ser grofessor.

Buscando informae>es tomando como iniciativa o professor em seu cotidiano, este mesmo autor confirma i
este tipo de pesquisa no cotidiano do trabalho docente revela poatasam relatar e analisar o que aconteceu com
ele, pois s<o estas caracter’sticas que o faz ser o que Z na realidadé escolar.

I11.1.2 Perfil do professor - O professor OAO do 6j afio

De acordo com o questionfrio aplicaddgumas perguntas feitas na entrevista com os docentes pode-se tragar o perfil
do professor OAO enquanto trabalha nesta éscola:

— Trabalha nesta escola hi dois ahos.

I Ministra aula de Ciéncias a menos de um ano."

— N<o tem formae<o em Ciencias.
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— E formado em Matematica e tem pos !graduas<o tambZm em Matem#tita.
I Em seu dia (como professor), ministra no turno matutino as disciplinas de Ensino Religioso, Artes e Ciencias;
e no turno Vespertino misiira Matemztica em outra escbla.
I Ministraaulas de Ciencias Opara preencher as vagas, a carga HortriaO.
I Sempre desejou ser professor.
I Classifica como OboaO sua afinidade com a disciplina de Ciencias (entreeasfrgpa, mZdia, boa e —tirha).
I Decidiu ser professor Oporque semprei sonho e Deus proporcionou realizar esse sshhoO.

111.1.3 Perfil do professor. O professor OBO do 7 atio

O perfil do professor OBO enquanto trabalha nesta &scola:
I Trabalha nesta escola ht menos de um ano (ano letivo de"2012);
I Ministraaulas de Ciencias h} sete anos;
I f formado em Biologia e tem Especializas<o em Gest«o Ambiehtal;
I Em seu dia (como professor), ministra no turno matutino as disciplinas de Ensino Religioso e Ciencias e no tur
vespertino trabalha em outra escbla;
I Ministra aulas de Ciencias Opor que me interessei pela disciplina por abranger: meio ambiente, seres vivc
anatomia do corpo humanbO;
I Classifica como OboaO sua afinidade com a disciplina de Ciencias (entre as opees: fraca, mZdia, bga e —tim:
I Decidiu ser professor porque Oquando fui estudar ensino mZdio s— havia duas ops>es: optei pelo magistz
gosteiO; (a outra ope<o Z Cient'fic¢a).

111.1.4 Perfil do Professor. O professor OCO do 6j atio

Podelse obter as seguintes informaex@serca do perfil e opini>es deste professor em relas«o " disciplina espec’fica de
Ciencias no Ensino Fundamental:
I Trabdha nesta escola ht quatro ahos.
I Comeeou a ministrar aulas des@ctias neste ano letivo de 2012.
I f formado em Pedagogfa.
I Em seu dia (como professor), ministra no turno matutino as disciplinas de L’'ngua Portuguesa e Ciencias em ot
escola e no turno vespertino trabalha nesta escola com as disciplinas de EnsingoR&iggono das Artes e
Ciencias!
I Ministra aulagle Cisncias somente Opor que fui lotado com esta carga horria como complementas<o das hora
serem trabalhadagO.
I Classifica como OboaO sua afinidade com a disciplina de Ciencias (entre as opees: fraca, mZdia, bda e —tim:
I Semprequis ser professar.
I Decidiu ser professor Oporque me identifiquei na trea da educaso e com minha fotmas<00.

111.1.5 Perfil do professor. O professor ODO do 7; atio

O professor ODO ministrou auesCisncias na referida escofturante quatro mesegelo fato de que a professora
selecionada para ministrar esta disciplina se ausentou logo na primeira semana, e sua substituta precisou preench
vaga em outro emprego. Em vista deste imprevisto obséseaum atraso dos contecedos nas turmas dedSiqmo 7
ano do turno matutino, porZm o professor demonstrou bastante interesse e comprometimento em séu trabalho.
Por meio dos dados coletados pésteobter a seguintes informas>es acerca deste proféssor:
I Trabalha nesta escola ht dois ahos.
I Ministra aulagle Ciencias tambZm hi dois aros.
I Estf cursando o Curso de Licenciatura em Ciencias: Biologia e Qu'mica; e tambZm o curso TZcnico em
Enfermagem.
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I Em seu dia (como professor), ministra no turno vespesipemas a disciplina de Cisas'’
I Tem outras ocupasgcomo Comerciante e Radialista.
I Ministra aulas de Ciencias Opser uma frea que me identificoO.
I Classifica como O—timaO sua afinidade com a disciplina de Ciencias (entresa$rapa, mZdia, boa e —tirha).
I Sempre quis ser professbr.
| Decidiu ser professor porque Osempre foi uma frea@ueteressou, pelo fato de haver essa intera*«00.

Ill. 2 Resultados obtidos sobre o0 uso e aplicabilidade da pesquisa cient’fitdma comparas<o entre as respostas
dosdocentes, a vivencia na pritica escat e as respostas dos discentes

A maioria dos alunos dos 6j e 7j anos s<o0 crianeas com faixa etfria entre 11 e 15 a@maso conhecimento
cient'fico a ser trabalhado com crianeas, Fazemdal(, 2007) descreve carum dosobjetivos do ensino de ciencias
que’
As atitudes das crianeas perante a Ciencia forrsmmantes dos correspondentes a outros dom’nios; sem a
experiencia sistemttica da atividade cient'fica na escola, as crianeas desenvolver«o posturas ditadésgor
esferas sociais n<o comprometidas nem com a Ciencia nem com a crianea, COmo 0S meios de comunicas<o
massa, por exemplo; essas influencias ter<o repercuss»es por toda a vida dd'crianea.

f muito comum ~ atribuie<o de rejeie<o e/ou receio em relasi@tividade cient’fica no ambiente escolar, ainda
n<o se revelouas vantagens desta atividade no ensino de Ciencias. As crianeas se veem numa etapa de tomac
posturas na qual muitas vezes Z preciso apfiesdior si s—. A atividade cient’fica vem seaistante discutida como
ferramenta escolar; Z fundamental a aquisis<o de instrumentos que permitam o docente realizar sua pritica es
comprometido co a construe«o dos valores que a escola pretende alcanear.

A partir dessa discuss<«o foram sugeriddgumas quest>es para identificar alguns motivos com o qual os
docentes se limitam a utilizar esta pritica como ferramenta escolar, e em seguida comparar com as respe
respostas dos discentes. Conforme tabela | abaixo,-ggodeganizar as respostas aerdo com cada docente,
revelando seu ponto de vista sobre a utilizas<o da pesquisa em sala de aula e as dificuldades encontradas no am
escolar no Ensino de Ciencids:

TABELA I. Diagn—stico docente da utiliza+*<o da pesquisa cient'fica em saldade

Pergunta 1: Voce utiliza pesquisa em sala de aula?
Professor OAO Professor OBO Professor OCO Professor ODO
N<o Sim OAinda n<o: estou em fas Sim
de elaboraso e antliseO
Pergunta 2: f dif'cil fazer Pesquisa cient’fica em Ciencias?

ONc<o, madalta ODevido " falta de | ONa maioria das vezes si N<o
material necesstrioQ laboratério, dificulta o por falta de materiais
trabalhoO adequadosO
Pergunta 3: Quais os tipos de Pesquisa vocé ja utilizou em sala de aula?
ONco utilizo nenhum@  OBibliografic® | OAinda estou analizando{ OPesquisa bibliogrificad
Pergunta 4: Qual a dificuldade em utilizar a Pesquisa cient’'fica como ferramenta?
N<o tem laborat—rio | N<o tem laborat—rio N<o tem laborat—rio - Alunos dispersos

- Pouco tempo
- N<o tem laborat—rio
Pergunta 5: Qual sua maior dificuldade em ensinar Ciencias?

Tempo Experimentos Aprendizado lento dos - Experiementos
alunos - Aprendizado lento dos
alunos
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Em relas<o aquest«o 1, metade dosatentes n<«o utilizam pesquisas em sala de aula. Dos quatisoresponderam
realizar a pesquisa em sala de aula. A formas<o Z um fator relevante para o bom desenvolvimento do professor ¢
da turma em determinada trea, contudo, dentre eles apenas um estt concluindo o curso de Ciencias (professor
outro corsiderase formadaem Ciencias pois sua formas«o em Biologia a aproxima desta frea (professor OBO); ou
formado em Matemitica confirmou n<o realizar pesquisa em sala de aula (professor OAO) e o professor OCO, fc
em pedagogia, com instrumentos diverpara a utilizas<o da pesquisa, afirmou ainda n<o utilizar a pestjuisa.

Observase que o professor OAO afirma que n<o utiliza pesquisa em sala de aula, lisgitando<o responder
"s questes, revelando a fragilidade no uso dos tipos de pesquisa eesetsos utilizados como ferramenta de
trabalho a partir da pesquisa no ensino de Ciericias.

O professor OBO considerou em sua atividade a utilizas<o da pesquisa em sala de aula, durante o pero
observae«<o apenas utilizava o livro didttico, sendo natafialta de dom’nio da turrfia.

O docente OCO, revela tambZm que ainda n<o utilizou pesquisa ho ambiente escolar, que ainda estt em 1
observae«<o para melhor escolha do tipo e dos recursos que poder<o, posteriormente, ser aceittveis pelos discentes

O professor OCO, formado em Pedagogia, relata em suas respostas a ideia de antlise das ferramentas d
para serem aplicadas em sala de aula. A respeito deste procedimento, inicialmente verificado pelo professor Ot
autores Menegolla e Sant'’Anna QZ0, revelam que[B] O professor que sabe tomar decis>es [E] busca muitas
solusres poss'veis, e, ap—s uma antlise profunda e criteriosa, vai optar pela mais segtira e realO.

O professor ODO, respondeu que utiliza pesquisa em Ciencias na sald de aula;

Podese observar que variados s<0 0s recursos utilizados para se fazer pesquisa pelos professores acima ci
utilizando pesquisa de campo, internet e livros diditicos, porZm ao mesmo tempo a pesquisa executada durante a
em sala de aula Z apenas agpés bibliogrifica. Na pritica Z desafiador para o docerdesenvolvimento de
metodologias diferentes, pois, reqdedica«<o, ousadia, tempo e outros fatores que Opodem atrasar o curso das aule

E quando questionado sobre os tipos de pesquisa ethesalda, uma cenica resfa, a pesquisa bibliogrifica.

Moraes e Lima (2012, p. 109), entendem que se deve oportunizar ao aluno e ao profesor o fortalecimentc
relas>es interpessoais, alZm do desenvolvimento da criatividade e do posicionamentaeftéiéeo. Autonomia e
responsabilidade s<o desencadeadas, e o profesor Z estimulado a realizar a reflexco constante sobre sua p
Expresam que na pesquisa o aluno tem a possibilidade de discutir conhecimentos j+ constru’dos elosconstru’
medida gie avanea nas suas descobeftas.

Observouse durante o desenvolvimento desta pesquisa que os docem@s afiiezavam o livro didtticacom
leituras seguidas da resolue<o de exerc’cios. O professor OBO, que considerou em sua atividade a utilizasisada pe:
em sala de aula, demonstrou durante o per'odo de observas<«o a utiliza*<o apenas do livro didttico. dggeyas
consideras>es dos discentes sobre este proféssor:

- OAcho que as aulas que ela dt n<«o s<o muito interessantes, o contecedo poligalZnsais ela n«o sabe fazer
que o contecedo se torne mais bacanaO;

- ON—s s— fazemos ler o livro e fazemos o exetc'cioO;

- OEla s— chega e manda a gent# lerO;

Lib%oneo (1994) afirma que:

O ensino somente transmissivo n<o cuida de verificar se os aluroesparados para enfrentar matZria nova e,
muitas vezes, de detectar dificuldades individuais na compreens<o da matZria. Com isso os alunos v<o acumulz
dificuldades e, ssim caminhando para o fracagh "

Essas respostas relatam a opini<o dos discentes acerca do trabalho que o profésser fazer durante as
aulas.

f preciso a utiliza=<o de metodologias que proporcionem um aprendizado, que desperte cada vez mai
interesse dos alunos pela disciplina, eriticidade dos alunos diante dos fatos relevantes para o conhecimento.

Sobre a presenea da pesquisa como ferramenta didftica na pritica dSben{@986 apud Cunha2008)
afirma que [E] OO primeiro pesquisador, na sala de aula, Z o professor gstigmseus pr—prios alunos [E]O. Se
neste primeiro contato j est} presente a pesquisaspadiestacar a import%oncia do professor como pesquisador, po
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a partir dessa investigasdwa ambiente salde aula, caracter'sticas favorfveis ou n<o e comportaneea docente irf
fundamentar meios na qual atravZs da pesquisa este irt planejar e organizar stias aulas.

Sobre apergunta ncemero 20Z difcil fazer pesquisa cient'fica em Cisnci€s?dentre os professores dois
responderam que n<o Z dif'cil, porZm jtatam que h} motivos pelos quais n<o os permitiu atZ o momento realizal
esta pritica no ambiente escolar. A produtividade depende em primeiro momento da criatividade e disponibilidad
professor no seu trabalho, pois Z ele quem conduz as atividades eie sald.

O docente n« deve prendse ao laborat—rio como cenico ambiente de trabalho cientfico, utilizanc
equipamentos presentes no mesmo, considerando o mesmo como fonte de pesquisa no processe de €
aprendizagem. Sobre ao conjunto de ideiasjgjucompanham os alunos desde os anos iniciais, Morais e Andrad
(2009) relatam que s<o varitveis e:

OOs alunos chegam aos anos iniciais do Ensino Fundamental com um grande repert—rio de ideias sobre fenT
e processos dos quais participam diretameatgue observam. Ao manipular brinquedos e outros objetos, ao lidar
com a luz, as sombras, a fgua e o vento, ao observar o comportamento dos animais, o desenvolvimento de ar
e de plantas, e ao perceber o pr—prio corpo, as crianeas v<0 construingjge>esnque fundamentam suas
expectativas quantaanodo como as coisas funcion@in

f preciso que o professor orgamiatividades de ensino, de sala de aula que conduzam o aluno a se inserir €
seu pr—prio aprendizado. P&so podemser utilizados materiais com o0s quais, professor e alunos convivem
diariamente, sem que seja necessirio o uso deriamtde laborat—rio, podendo ser facilmente substitu’dos, por
exemplo, utens’lios domZsticos, productos encontrados em farmacias eld@sadens, realizando estas priticas no
pr—prio ambiente escolar, no pitio, na sala de aula e nos pequenos htbitats naturais e/ou j£ modificados pelo |
homem, encontrados em locais pr—ximos da éscola.

Sobre aquest<o 3 OQuais os tipos de pesquisilizados em sala de aula®, dois responderam apenas
bibliogrtfica e dois que n<o utilizam. Concordando com a resposta dos docentes, abaixo estt apresentada a respc
um dos alunosa qual a maioria dos discentes tambZm relatou 0 mésmo:

- OS— o livreO

Dois docentes relataram que em sala de aula utilizam apenas a pesquisa bibliogrifica, sendo esta o livro dic
gue os alunos jt possuem ao acompanhar as aulas. Em nenhum momento se viu o uso de outros livros, artigos, r
e outros como aux’lio deesquisa em sala de atila.

O livro didttico Z apenas um guia com o qual o professor podert iniciar seu trabalho, porZm n<«o pode
utilizado como cenica fonte de consulta, pois de acordo com Bizzo (2009) Oo livro didttico n<o pode ser visto com:
roteirode instrue<o de aut™matos, que dispense inteiramente medias<o. Se espera que o0 professor conhesa, mesm
ser especialista, 0 assunto que o livro aborda [E]O.

O aluno observa tudo " sua volta e precisa ter um olhar diferente e cr'tico em cada sitymed@ssor precisa
transmitir seguranea em seus alunos. Na maioria das vezes nos deparamos com alunos estressados com m
acomodados de ensino que leva o estudo a uma monotonia. Professor e aluno devem construir juntos, um ambier
permita um novalhar para a educas<o, que desperte o prazer e um significado em agrender.

As questes 4 e Srevelam as principais dificuldades encontradas pelos docentes no processo educaciona
preciso ousadia e apresentar também aos discentes pontos que favorecem e pontos que prejudicam o desenvolvimento
das aulas, para que ambos sejam protagonistas do trabalho realizado na busca de meios que facilitem o curso du
ano letivo”

Morais e Andrade (2009) relatam uma das caracter’sticas importantes no ensinccaes €Cemo subs’dio para
a construe<o do conhecimento na qual On<o ht deevidas de que o ensino de Cisncias oferece muitas oportunidade
que os alunos se envolvam nas chamadas Oatividades priticasO, Oatividades experimentaisO, [E] e outros
semelhates [E]O, propostas enfim, que permitem o docente utilizar como ferramenta contribuinte no proces
educacional.

A falta de laborat—rio, o tempo, o aprendizado lento dos alunos, a dificuldade com os experimentos e a fal
materiais s« o0s frequentes tivms, relatados pelos docentes, que fragilizam o trabalho no Ensino de Ciencias el
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acordo com a pesquisa cient'fica em sala de aula, atrasando na maioria das vezes os contecedos e atZ ter
multiplicar notas atribu’das a simples atividades de leittwasplementares do livro, o que nem sempre Z resultado de
um aprendizado significativb.

Menegolla e Sant'/Anna (2007) descrevem que Ocabe ao professor utilizar esta ou outra modalidade de tra
conforme as necessidades individuais ou coletivas manifestatta educandoO. Agindo assim o professor irf escalar
as dificuldades promovendo vis«o cr'tica e despertando seus alunos ~ realidade fazendo com que 0s mesm
dediqguem cada vez mais para o melhoramento do trabalho desenvolvido em sald de aula.

Alguns trabalhos publicados em artigos, revistas, e tambZm em trabalhos realizados em muitas escolas |
com a realizas<o de experimentos, oficinas, jogos, exposis>es, Feiras de Ciencias e outros projetos executa
perfeitamente sem a utilizas<o de aat—rios bem equipados, trabalhos que independem de materiais modernos pa
realizas<o destes. Contudo, 0 que se observa na maioria das sedesgulpa para a falta dessas atividades ainda Z
frequentée’

[11.2.1 Situae>es interessantes no per'odo de akervas<o"

Durante o per'odo de observaeo realizado na escola, verifecalgumas caracter’'sticas e priticas que se repetiam
pelos docentes no desenvolvimento de suas aulas em Cisncias. O professor OAO na sua pritica em sala de aula
comeeo do andetivo atZ o tZrmino desta pesquisa (aproximadamente quatro meses) utilizou como cenica ferramen
trabalho o livro didttico, fazendo leitura oral e parando nos parfgrafos para seus comenttrios e questionar qu
podia. Surpreendenos quando o profegsministrava 0 assunto com o temaorganizas<o das formiggsuma aluna
perguntou o seguinte:

- OProfessor AQ, as formigas tsm ven&no?

E o professor disse que n<o sabia, porZm nem decidiu verificar ou dizer que iria se informar e responder na
seguirte. O fato de ser professor n<o significa saber de tudo, contudo Z necessfrio mostrar comprometimento co
alunos se interessando com o aprendizado destes, buscando informases e mZtodos que permitam a inte
professor/aluno e conhecimento. Um engioo investigas«o pode suscitar muitos temas geradores, promovendo un
interc%ombio de idZias de extrema riqueza entre seus alunos (Moraes e Lima, 2012, p. 93). A busca de resposta
guestionamentos, gera incemeras informas>es, 0 que s<0 substances? iidid fcido pode ser um venerd@
questionamento sobre os venenos das formigas, o profesor poderia relatar o ritual ind’gena presente atZ os d’as
da tribo saterfnawZ (ritual da tucandeira), onde a ferroada da formiga (tucandera) funciona corespdvie de
vacina, considerada pelos ind’genas como uma protes<o para o corpo. Dessa forma a aula fluira relacionant
pesquisa cient’fica ao cotidiano do aluno. Moraes e Lima (2012, p. 96), partindo do questionamento de verdac
conhecimento existeds$, entendem que a educas«o pela pesquisa favorece a construe<o de novos conhecimentc
argumentos, que, fundamentados te—rica e emp’ricamente, s<0 submetidos ~ cr'tica de uma comunidade argumer
para ent«o serem comunicados, constituindo o proeesmodo de intervene«o do discurso coletivo e na constituie<o
de suas verdadés.

Portanto, por meio dos questionamentos Z que se di o proceso de educaso pela pesqussacaritia
guestionamento de verdades e conhecimentos jt estabelecidos sempteloa@eesua reconstrue<o. A educas<o por
meio da pesquisa inicia com as perguntas, produzidas no contexto escolar, em sala de aula, envolvendo os partici
deste contexto. Com perguntas que surgem nesse processo, com significados o gdeogesdugo do
conhecimento.

Perguntas que surgem na interae<o profemono, aproveitando a vivencia anterior e da realidade em que
vivem, avangando de forma a ampliar os conhecimentos que os sujeitos da sala de aula ja trazem, de forma a torna-los
mais complexos conscientes."

I11.2 Consideras>es das perceps>es dos discentes acerca do que Z ser um pesquisador
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N« se pode falar em professor sem considerar seus alunos, n<o hi trabalho escolar sem a interae<o professor/e
pois sobre o ensino e suas atividades de acordo com Menegolla e Sant'/Anna (ZB@iv)dasles de Ensinas<o as
a»es de alunos e professs [E]O. Propiciando mudaneas significativas a partir do docente e seus discentes se
produtivo o trabalho no ambiente escdlar.

Estes mesmos autores ressaltam ser o trabalho docente algo funcional partindo dos alunos, fato este qu
levou a consideraresultados complementares a produtividade dos discentes, pois OO professor fala, mas a pa
docente n« Z apenas uma palavra diante da turma, Z uma palavra na, com e para &usaodOL970 apud
Menegolla; Sar#nna,2007)"

A caracter’stica emanuat—ria da educas«o encaminha a pesquisa como mZtodo formativo, condenando a c-
como mera repetie<o de contecedos. Esta consagra a subalternidade, enquanto o pesquisar privilegia a bu:
crescimento, o aprender, 0 ensinar, oportunizando ao sujeit@uastionamento sobre sua asefles«0-a«<o,
conduzindo ~ transformae<o (Demo, 1998, p."8).

Durante a pesquisa, ao solicitar que os discentes respondessem ao questionfrio, como uma pergunta infc
perguntouse, a eles se sentem pequenos cientistas biemai® escolar, em casa e na sociedade. Com um sorriso meit
t'mido eles responderam que nunca poderiam ser cientistas, pois na escola eles n<«o estudam no laborat—rio. Ols
cientista: utilizase o mZtodo cient'fico que, basicamente, consiste emmtar axplicas<o provis—ria (pr—pria ou
buscada em outros) e verificar se esta explicas<o funciona na realidade e na pritica deternGaadiasQQq08):

N<o Z coisa de outro mundo ser um pesquisador cientista, o aluno precisa estar motivagwedi@ eiaolhar
criticamente o que estf ~ sua volta, criar explicas>es sobre determinado fen™meno, saber ler criticamente e b
poss'veis resolus>es para determinados problemas; de que forma? O professoieidtamlore precisa indicar os
mZtodos que facilitem@mplementem o aprendizatio.

Buscouse analisar os resultados verificando o ponto de vista dos discentes, como complementas<c
aprofundamento dos questionamentos a serem discutidos no decorrer do trabalho. Partindo desse ponto, a pa
pesquisa no eito de Ciencias, Cunha (2008) considera que OUnir ensino e pesquisa significa caminhar para qt
educaso seja integrada, envolvendo estudantes e professores numa crias<o do conhecimento comumente partil
[E]O."

Por meio da coleta de dados dos discempedesecom confiabilidadeliscutir assuntos principais de um ensino
que envolve pesquisa em sala de aula como pontos de partida, revelando tambZm a produtividade pelos discente
s<0 membros fundamentais para o processo educacional e indispensigdesenvolvimento desta pesquisa.

I11.3 Produtividade do trabalho do ponto de vista Discenté

Os questiontrios foram aplicados para duas turmas do 6j ano e duas turmas do 7 ano entre 0s turnos matu
vespertino, com a participae<o de 91 alunosguoais na Tabela Il poe&e verificar a distribuie<o por turmas.

TABELA II. Distribuie<o, por turmas, dos alunos que participaram dos questiontrios.

SZrid Turma! Ncemero de alunds
6° ano! B" 26"
6j ano! D" 13"
7i ano! A" 29"
7i ano! c" 23"
Total! 91"
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Os alunosdos 6j anos tinham idade entre 11 e 15 anos e nos 7i anos tinham entre 11 e 13 anos de idade
guestiontrios foram distribu’dos para toda a classe, contendo quatro questses alternativas e uma quest«o desc
Das questres alternativas, pese organiar os dados no qual os resultados est«o descritos abaixo divididas entre os |
e 7° anos."

Ao ser conduzido para o ambiente escolar todos 0s que est«o envolvidos neste processo precisam
motivados para realizar com «xito 0 que Ihes cabe, seja em gudlqu<«o. Cabe ao professor considerar as ideias que
seus alunos possam construir sobre as disciplinas e tambZm os contecedos ministrados em cada aula. Dos 91
cinco responderam que considera ruins as aulas de Ciencias, um fato curioso tenda amuasitidade de proviveis
assuntos atraentés.

Sobre esta discuss<o, podemos citar o relato de um discente, que nos leva a ver a iengorffelessor como
influenciano ambiente escolar, principalmente em gostar da discig@iom a pergunta Oo que seu professor costuma
fazer para tornar a aula mais dindmica e atraente? O, o discente responde o seguinte:

- “Nada, ela ndo costuma explicar as aulas de Ciéncias”."

Demo (1996) enfatiza que a copia ndo favorece a construgdo do conhecimento. Podese entender que escrever
um texto copiando ideias dos outros seja um primeiro passo, pois WgagskyRego, 1995, p. 111) afirma que Oa
imitae<0 pode ser entendida como um dos poss’veis caminhos para o aprendizado, umnistdencemprees<o do
sujeitoO.

Sendo, esse modelo servindo como um fio condutor para 0s primeiros ensaios ou primeiras produe>es. Assi
pesquisa em educae<o inclui utilizar o que j estt construido, reconstruindo de forma pessoal e criativa, propc
novas metodologs de ensino, disvinculando o discente do ato livresco, copiando s’'mbolos e observando imagens
n<o relacionam com seu cotidiafio.

f de se pensar em como Z relevante a influethciarofessor em conduzir a produtividade de seus alunos, e
como os alunos esperam que o professor seja um agente responstvel em seu amor pelo ato de estudar. De acol
Menegolla e Sant'’Anna (2007) entersie que Z importante a maneira como se ap@es#gterminado assunto,
disciplina e conceitos, pofs:

[E] estender o conhecimento atZ a Ofonte da ignor%onciaO, sem permitir que aquele que recebe o conheci
possa refletir e questionar, n«o Z um ato educativo e formativo, mas um ato de opress<ofretetatiss as
potencialidades do homem, tornarmlapenas um objeto capaz de produzir o incetil e o indesejfvel. Aniquila a su
capacidade de ver o mundo e entelod®

A maioria dos assuntos de Ciencias, dos 6j e 7j anos, se resume em temas que enwhramsselar, planeta
Terra, solos, meio ambiente, sacede (cuidados com o corpo, doeneas, v'rus, drogas, etc.), enfim, temas que fazer
do cotidiano, e que vistas de diferentes pontos consolidam o conhecimento, tornando atraente as aulas de Cien
despertando o interesse dos alunos pela disciplina.

Sobre a ciencia, Netto (2006) define que OA ciencia Z um conhecimento racional met—dico, relativam
verifictvel e sistem#tico, que visa a estabelecer relas>es necessitrias entre as coisas. Seusssontemdongtveis
e possibilitam a previsco dos fen™mef@og importante a relasco entre os diferentes meios de conhecimento. O
professor deverf encaminhar seu trabalho despertando no aluno o interesse em estudar, pois no processo de e
aluno irf castruir seus pr—prios conceitos a partir da antlise do que j conhece com o novo aptendizado.

Outra pergunta foi sugerida no questiontrio para conhecer se ht alguma dificuldade em aprender Cienciz
existindo, saber tambZm quais as dificuldades encastrpelos discentes. Com algumas alternativas, os discentes
opinaram em algumas quest>es interessantes que nos leva ~ tomada de decis>es que possam melhorar o aprendi
interesse pela disciplina de Ciencias.

I11.4 Solicitae<o de desenhos
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Solicitou-se aos discentes representar, por intermZdio de desenhos, suas percepe>es sobre o que Z ser um (
pesquisadorO. Foram coletados 75 desenhos, atravZs dos quaisfaade uma anilise das concepe>es discente sobre
o tema da pesquisa.”

f muito interessant@ maneira como os alunos tem facilidade de expressar suas ideias por intermZdio de desel
(Figuras1l e 2) Estes foram avaliados para verificas<o do local em que os alunos mais se veem pesquisan
analisando tambZm suas frases demonstrando o quarretat cada desenho assim como tambZm a assimilaso do
tema propostd.

FIGURA 1. Alunos desenhando. FIGURA 2. Expressando o Oaluno pesquisadorO.

Houve total participas<o dos discentes na elaboras«o dos desenBsasque os mesmos afirmaram gostar deste tipo
de atividade n<o muito constante em sala de aula, sendo que tambZm os mesmos sentem facilidade em express
ideias por intermZdio de desenHos.

Podese verificar que a maioria dos desenhos foram desenvolvidos abordando temas como Meio ambiente; Lixo;
A relas<o do ser humano com o mundo em que vivemos; As agress>es do homem causadas com frequencia atualn
ao meio ambiente; A sensibilidade de ser um agente modificador no ambiente; A import%o.nciaés greissidam
da vida como Medicina, Veterintria; A pesquisa no Laborat—rio entre"outros.

Estas temifticas abordadas revelams o entendimento dos alunos de serem agentes pesquisadort
principalmente no ambiente em que vivem. Isto nos permite verificar a relevancia de instrumentos didaticos que
conciliem os assuntos estudados com o cotidiano do aluno, a contextualizas=<o com o0s conhecimentos vividos [
mesmos.

f not—rio que os alunos tem muito conhecimento a ser discutido em sala de aula. E que@ghestasentos
n<o forem debatidos de forma que eles compreendam, poder} de certa forma, causar desinteresse e uma confu
ideias e conceitos.

Por observarmos que os desenhos retratam temas que fazem parte da realidade dos alunos e das prit
dificuldades enfrentadas e vivenciadas diariamente-pedafirmar a relev%oncia do trabalho realizado por meio da
pesquisa, para investigae«o, discuss<«o e elaboras«o de ideias, que devem ser argumentadas e definidas no amt
escolar, levadas para vitla.

Obsena-se que apesar da n<o utilizas<o da pesquisa cient’fica em sala de aula, os discentes apresentam nc
fundamentais sobre o tema do trabalho, concluindo que trabalhos como estes, em apenas solicitar desenhos, re
grande empenho e desempenho positleg alunos, o que possivelmente produziria muito mais em atividades
vivenciadas no cotidiano escofar.

As formas de representas>es identificam os alunos em sua percepe<o o que Z ser pesquisador, cBigarme a
3, onde o discent&entificado por OA10,rtna 6° ano B, estf preocupado com o meio ambiente, uma relaso
harmoniosa entra a naturezi (¢ floresta), os animais ¢ os astros. Segundo Pozo (1998), somos usuarios habituais de
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objetos cient'ficos, mas compreendemos e sabemos pouco sobre o functondmeasso corpo, das plantas e dos
seres vivos que nos cercam.

A representas<o do discente OA20, cursando o 6Y4 ano D, o ser pesgujsagor, soluses para um mundo
melhor, na convivencia enta@nimais e a floresta, utaboratorio de pesquisa no—prio ambiente, observando as
espZcies que cerca Figura4). Na maioria dos casos resolvemos os problemas cotidianos ligados " ciencia atravZs
procedimentos poucai@nt’ficosO (Pozo, 1998).

FIGURA 3. Desenho elaborado pelo discente OKIGURA 4. Desenho elaborado pelo discente OA@Mtemitica:
O meio ambientea frase: Planeta melhor para todo mundo.

O discente OA30, cursando o 6Y4 dRmBras), tem uma vis<o, que ser pesquisador Z estar envolvido com a gciencie
observar os frutos da frvore, uma relaeincia e natureza, o quanto natureza fornece seu alimento, o crescimento d
frvores, a mudanea de clima, realizando a pesquisa sem os materiais de laboratorios, na execuso da me
Quebrando o paradigma do Ziodo cient'ficoO como uma Seupia fechada, uma sZrie de passos necessirios e
suficientes para alcanear um resultadeexperienciacient’ficaZ norteada pela tei@r que com seuslhos, dialoga com
o fen™meno e o questiona, buscando respostas que rtefisitivas ou suas representasses fiZis, mas projes>es de
poss’'veis modelos interpretativo de mundo (Peail., 2002).

Na percepso do discente OA40, cursando o 6% ano D, ser pesquisador Z cuidar da natureza, dos a
preservar 0 ambiente a quetar inseridouma preocupae futura faltade alimentas<o (peixes dosas, principal fonte
de alimento) e a extineo dos animais (figura Bpuvel (2001, p. 95) explica que o cientista se dedica ~ pesquisa
porque ela Z relevante e n<o por buscar a verdade. Ela Z atraente porque Z perpassada por uma sensaso de a
mistZrio e imprevistos.
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FIGURA 5. Desenho elaborado pelo discente O&8MaFIGURA 6. Desenho elaborado pelo discente Olad@frase
A Ciencia Z a criatividade de todas as pessadsase OEu quero cuidar dos animais da natlireza.
Quero ser uma cientista [E]O.
Ser pesquisador para o discente OA50, cursando o 7% ano A, Z evitar o desmatamento e asuguigierdifiass<o
com a natureza desperta para uma reflex<o, sobre o que Z ser um pesquisador da natureza, uma vis<o n<o condici
a laboratorio de pesaa (figura 7)A humanidade Z parte da natureza e depende dela para sua sobrevivencia, ma
civilizas<o, ou conjunto de caracteres pr—prios da vida social, pol'tica, econ™mica e cultural da humanid
proporciona a ela o poder de intervir alterando aireat em escala sempre crescente para melhor ou para piol
SegundoViola (1987), entre os efeitos negativos desta intervehemana encontrarse: ameaea ~ vida biol—gica nos
oceanos, lagos e as, deido ~ poluie<o de suas fguasenvenenamento datmosfera com vapores prejudiciais;
destruie<o do solo atravZs de uso i provocando eros>es, inundas>es e alteras>es do clima.

A percepeo do discente OA60, cursando o 7Y% ano C, pesquisador estf condicionado a extras<o de subst
isolado em labratorio, concentrado em sua pesquisa, um cientista, que procura encontrar um novolpnadoty,a
subst%oncia, uma ciencia de citmtis<o ht uma relas<o com a cieia do cotidiano (figura 8)lodavia, a ades<o a
propostas de ensino centradas no aprewd e no desenvolvimento do esp’rito cient'fico e da aprendizagem para alZi
da aquisie<o de conceitos cient'ficos necesita de uma ruptura paradigmitica por parte do profesor (Kasseboehn
Ferreira, 2013).

FIGURA 7. Desenho elaborado pelo disce®a50a FIGURA 8. Desenho elaborado pelo discente OA60,
atemitica sobre a importancia de ser yrasquisadoragemitica: O Aluno Cientista.
Na natureza, para diminuir o desmatametadlorestd.

!!Il#ll !!Il n



Lemos, R. G. etal. / Lat. Am. J. Sci. Educ. 2, 22070 (2015)" "
O Discente OA70, turma 7% ano C, o pesquésaaem contato com o meio ambiertfigura 9) realizando a pesquisa
fora dolaborat+o da escolatendo uma vis<o que pesquisar, Z bem melhor, que estar preso ao livro didttico, a ul
aula formal, o seu envolviemento com a natureza desperta para um agosg@eor, quebrando os padres do ensino
da forma como est} sendo conduzido, a utilizas<o somente do livro diddéisorito em relatos anteriores.

Conforme Mortimer (2000) desenvolve o conceito de perfil conceitual e compreende que a educas<o cient’f
envolve tambZm um processo de cr'tica no qual o estudante toma consciencia das limitas>es dos modelos constrt
pela ciencia e desenvolve a habilidade de utilizar seus conhecimentdiicageeiou cotidianos de acordmm o
contexto.

A vis<o depesquisador do discente OA8O, turma 7% ano A, Z ser um mZdico, uma preocupa-@aencarsa
0 bemestar Uma imagende que ser pesquisador n<«o estar vinculadabarat+io, sala de aulatecnologiaou meio
ambientg(figura 10).De acordacom Mortimer(2000) apresenta 0 ensino como a mudanea de perfis conseitirab
alternativa ~ substituio de idZias do senso comum pelas cient’ficas pelos mesmos motivos.

FIGURA 9. Desenho elaborado pelo discente O83MFIGURA 10. Desenho elaborado pelessdente OA80,
coma frase: Pesquisar Z bem melkoitase: Eu quero ser mZdica para cuidar das vida$ [E].

A Figurall, mostra a vis<o do discente OA90, matr’culado na turma 7% ano C, o pesquisador busca uma respos
sua pesquisaser cientista Z copneender a natureza e 0s animais, ter uma explicas<o satisfat—ria aos se
questionamentosSegundo Cruz e Zylbersztajn (2001, p. 1T@%s ciencias s<o geralmente ensinadas com escassas
referencias a respeito de suas aplicas>es " vida real e a de suavagieia ~ vida pessoal dos alunas§endo papel da
educas<o formal habilitar o aluno a compreender a realidade, a fim de que possa participar reflexiva e conscienternr
dessa realidade.

O discente OA100, matriculado no 7% amop&squisaok estt dedicadao seu laboratie- ou uma sala de
ciencias, manuseando os equipamentos, observando, anotando, identificando e experimentando. Em contraste ci
outros discentes, n<o hi relas<o com a preservas«o do ambiente, Z um solittrio tentando enooneo prolutoou
uma subst%ondiBigurald. Entretanto, Z nosso entendimento que, em qualquer das formas de organizas<«o da pesqt
em sala de aula, Z importante que haja um momento de produso individual, em que cada participante assum
pr—pria produs<o (Mora& Lima, p. 103, 2012).
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FIGURA 11. Desenho elaborado pelo discente OA90 adei@URA 12.Desenho elaborado pelo discente OA100 fresex
Para ser cientistaZ preciso pesquisar par@sposo tema: SALA DE ClaeNCIASas!!!."
IV. CONCLUSIO "

O Ensino de Ciencias vem passando por significativas transformas>es. Relatos de autores revelam que antes, alun
Ciencias aguardavam ansiosos por uma pritica que apresentasse um experimento, ou uma descoberta cient'fi
motivos de determinado fen™menam altamente almejados e esperados por todos, era fator de grande interesse.

Observase que com o passar do tempo o conhecimento cient’fico, juntamente com o tecnol—gico, tem avan
e cada vez mais, estt pr—ximo sua relas<o nos dias atuais coradad®cilendo a possibilidade de envolvimento e
transformas<o de ideias complexas e cr'ticas sobre quaisquer assuntos psetoh@pesquisa.

A pesquisa Z primordial para a elaborasco de estratZgias de ensino que permitam o desenvolvimento
objetivos seem alcaneados no processo educacional em qualquer n'vel. Tendo em vista que alZm de tudo a
desperta o interesse dos discentes pelas aulas e pela disciplina de Ciencias, promove qualidades que d<o significe
trabalho exercido, qualificando o pedsea profissional.

Com isso buscose atravZs desta temitica analisar as perceps>es existentes, ainda nestes tempos, ¢
constante assunto. De acordo com as antlises, realizadas nas respostas desbseemase que a pesquisa ainda é
um objetivo aser desenvolvido na pritica. Na maioria dos casos vesdicgue 0s pr—prios discentes apresentam
noe>es bisicas fundamentais do que a pesquisa possibilita na aprendizagem, e quais elementos se podem utilizar.

Contudo, s<0 not—rias as fragilidades emadas, que variam desde falta de tempo, cargas horfrias excessiva
deficiencias na interas<o profess@uno entre outros fatores que limitam o professor a continuar a adotar as mesm
estratZgias de ensino. f necesstrio atribuir questes "s poss’\giislé@es encontradas no processo da transmiss<o
do conhecimento, para indicar situae>es favorfveis para o processo de ensino.

A vis<o dos discentes sobre o que Z ser pesquisador, Z sua vivencia de mundo a que ele se relaciona
sensibilidade de presewe propor solus>es que diminuam os impactos ambientdgigjuestionamentos que surgem
em aula ampliano acesso "~ pesquisa, bem como, o conhecimento sobre determinado assunto, levando os alunos
n’vel de conhecimento mais elevado, aprendendo de fdimPamica e criativa.

O trabalho docente Z essencial, porZm o professor n<«o deve expressar suas ideias como acabadas. Ao cont
preciso despertar sempre um processo argumentativo com antlises e cr’ticas, com registros das ideias, conciliat
diversas possibilidades que favoreeam o desenvolvimento intelectual de seus alunos, pois s<0 conhecimentos gt
acompanhar<o pelo resto de suas vidas.

Por outro lado, a forma de organizas<o dos curr’culos se constitui em blocos de disciplinas espec’ficadapara
Frea sem nenhuma articulae<o entre elas e muito menos com o contecetEreaieslitreas do conhecimento.
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Dependendo de cada regi«o, o curr'culo escolar deve se adequar ao modelo local e de forma din%.mica
possibilidades de mudaneas, utilizande recursos naturais do cotidiano do aluno, aprender ciencias dentro dc
contexto a que estf inserido.

Assim, a pesquisa cient'fica na pritica docente Z um intermZdio para a construeo de uma aprendizagem que
um futuro melhor, despertando qualidades Hrsino, conciliando e envolvende com o meio, relacionando e
interessandse pelo que vive, pois o0 que se aprende Z real e constante, em equil’brio com a vida. Para a formas«
um ensino que concilie Ciencia, pesquisa, a+o0, construso, aprendizagdaesenvolvimento no meio escolar e em
sociedade.
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