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Este artigo é o resultado de pesquisa realizada em uma escola do Assentamento Paneldo,
no interior do Amazonas, que visou compreender como ocorre o Ensino de Ciéncias nos
anos iniciais na escola do campo. Para tanto, os objetivos foram os de identificar quais os
recursos naturais que os professores utilizam no ensino de Ciéncias dos alunos campesinos
e averiguar como os alunos acolhem a ideia de atividades de campo na aprendizagem. O
projeto estd inserido em um projeto maior que foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa. A pesquisa foi realizada por meio de entrevista estruturada com trés professores
e contou com questdes sobre o que eles priorizavam na formagéo do cidaddo do campo, a
concepgdo sobre o Ensino de Ciéncias Naturais, os conteudos trabalhados de Ciéncias
Naturais, as principais dificuldades enfrentadas no Ensino Ciéncias Naturais, os recursos
naturais do entorno da escola utilizados ¢ o que entendiam sobre aula de campo. Foi
realizada uma conversa informal com vinte alunos e, destes, 36% disseram que os
professores utilizaram em suas aulas pedras, galhos de arvores, flores, gafanhotos. A
respeito da maneira que a aula foi realizada comentaram que ¢ bem divertido estudar fora
da sala de aula. Para os professores investigados o mais importante para os discentes, ¢
saber ler, escrever e realizar pequenos calculos matematicos, o que os leva a utilizarem o
livro como principal recurso didatico, embora criticaram o fato do livro didatico ndo
condizer com a realidade dos estudantes ¢ a falta de preparagdo para atuar nas areas de
campo. Talvez seja por causa dessas dificuldades que os professores ndo se sintam a
vontade para trabalhar o Ensino de Ciéncias com os alunos dos anos iniciais. A andlise e
reflexdo das informagdes demonstram a necessidade de se trabalhar o Ensino de Ciéncias
Naturais na educag@o dos estudantes, bem como a aula de campo ¢ a utilizagdo dos
recursos naturais do entorno da escola, considerando a realidade na qual os alunos estéo
inseridos, uma vez que, o tema ¢ relevante para a construcdo da cidadania do povo
campones.

This article is the result of research conducted in a school of the Assentamento Paneldo,
within the Amazon, that is aimed at understanding how the teaching of science in the early
years at the school the countryside. Therefore, the objectives were to identify the natural
resources that teachers use in teaching science students and peasants to ascertain how
students embrace the idea of field activities in learning. The project is part of a larger
project that was approved by the Committee on Ethics in Research. The survey was
conducted through structured interviews with three teachers and had questions about what
they prioritized the training of citizens the countryside, the design on the Teaching of
Natural Sciences , the contents worked Natural Sciences , the main difficulties faced in
Education natural sciences , natural resources surrounding the school and used to
understand about the countryside class . We performed an informal conversation with
twenty students, and of these 36 % said that teachers used in their classrooms stones, tree
branches, flowers, grasshoppers. Regarding the way the class was conducted, commented
that, it is really fun to study outside the classroom. For teachers investigated the most
important for the students, is to read, write and perform mathematical calculations small,
which leads them to use the book as the main teaching resource, although criticized the fact
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that the textbook does not match the reality of the students and lack of preparation for
work in the countryside areas. Perhaps because of these difficulties the teachers do not feel
the desire to work with the Science Education students in the early years. The analysis and
reflection of information demonstrate the need to work Teaching Natural Sciences in the
education of students as well as the class of the countryside and utilization of natural
resources around the school, considering the reality in which students are entered once that
the topic is relevant for the construction of citizenship of the peasant people.

I. INTRODUCAO

Hoje, a sociedade da qual fazemos parte, vem sofrendo com grandes problemas ambientais pondo em risco a vida de
todos os seres do planeta. Em vista disso, o Ensino de Ciéncias Naturais pode contribuir para uma nova reflexao do ser
humano quanto a sua relagdo com natureza. Jakievicius & Hermanson (2006) dizem que através do Ensino de Ciéncias
¢ possivel buscar um maior entendimento do meio em que vivemos, dos seres que com ele interagem, bem como os
avangos tecnologicos somados aos mais variados empreendimentos sociais, 0 que segundo os autores, fornecem-se
subsidios para a formagao de individuos que interagem com a natureza.

Aa atividades de campo no Ensino de Ciéncias possibilita uma diversificagdo das modalidades didaticas na
pratica pedagdgica visando atender a distintas necessidades e interesses dos alunos e contribuir para motiva-los e
envolvé-los no processo de ensino/aprendizagem (Viveiro & Diniz, 2009). Como as criangas do campo estdo em
constante contato com a natureza, trabalhar com o que os cerca e faz parte diariamente de seu modo de viver, estudo
desta natureza capacita-os para uma participacao social efetiva como cidadaos para atuarem no meio em que vivem.

Considerando a importancia do Ensino de Ciéncias para a formagdo da cidadania do estudante do campo,
pensamos em desenvolver essa pesquisa que surgiu a partir das experiéncias vividas como professora, ¢ das
dificuldades epistemoldgicas e metodoldgicas que os professores de uma escola do campo, situada no Assentamento
Paneldo Municipio do Careiro-Castanho, Amazonas, demonstram ter ao desenvolverem as suas atividades escolares
com os estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Observamos que muitos professores valorizam mais os conhecimentos da Lingua Portuguesa e da Matematica e,
raramente trabalham o Ensino de Ciéncias Naturais. Quanto este conteido ¢ ministrado ¢ feito apenas de forma tedrica,
“presos” entre quatro paredes, no livro didatico, ndo levando em conta o ambiente natural que ha no entorno da escola.
Em vista disso, perguntamos: Como os recursos naturais que ha no entorno da escola do campo podem contribuir para
o Ensino de Ciéncias? Neste sentido, procuramos primeiramente, compreender como ocorre o Ensino de Ciéncias nos
anos iniciais na escola do campo investigada e, buscamos identificar quais os recursos naturais que o professor utiliza
no Ensino de Ciéncias dos alunos campesinos.

Em termos metodoldgicos utilizamos a abordagem qualitativa de pesquisa porque conforme Gonzaga (2005, p.
91) “parte-se do principio de que no ambito social existem diferentes problematicas, questdes e restricdes que nao
podem ser explicadas nem compreendidas em toda a sua extensdo somente a partir da abordagem quantitativa”. O
questionario foi um dos instrumentos utilizado neste trabalho, tendo por base o que afirma Gonzaga (2005) quando diz
que o objetivo do questionario ¢ o de levantar dados para a pesquisa, por isso, através desse instrumento, coletamos
informagdes dos professores dos anos iniciais, sobre alguns dados relacionados as metodologias que sdo aplicadas no
ensino dos estudantes do campo. Também utilizamos a observacdo nao-participante com o objetivo de verificar como
ocorre o Ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental na escola investigada, porque para
Gonzaga (2005, p. 98) esta “é¢ uma técnica de coleta de dados para obter informagdes e utiliza os sentidos para captar
aspectos da realidade.

Nao se resume apenas a um ver ou ouvir superficial [...] levada a efeito com cautela e predeterminagdo”. A
observacdo foi direcionada aos alunos e especialmente aos professores visto que, nosso maior objetivo na utilizagao
deste instrumento era o de saber quais metodologias os professores utilizam para o ensino dos estudantes, na tentativa
de descobrir se os recursos naturais eram utilizados na formag¢do dos estudantes. E por fim, utilizamos a entrevista

22013-2



Silva, Caticilene Ribeiro et al. / Lat. Am. J. Sci. Educ. 22013 (2015)

considerando o que diz Minayo (2003, p.57): “A entrevista ¢ o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através
dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais”.

Com este trabalho pretende-se que os professores e estudantes ampliem as discussdes em relagdo ao Ensino de
Ciéncias Naturais e que aconteca uma reflexdo sobre a tematica contribuindo para a formagao de valores, capacitando,
tanto alunos como professores a tomar decisdes frente a sociedade que estdo inseridos.

Portanto, abordaremos sobre: O Ensino de Ciéncias no Brasil, com o objetivo de refletir sobre a trajetéria dessa
disciplina até os dias atuais; o Ensino de Ciéncias Naturais e a Educacdo do Campo, bem como a necessidade de
Alfabetizacdo Cientifica na educacdo das criangas do campo; o uso dos recursos naturais no Ensino de Ciéncias; a
importancia das atividades de campo no Ensino de Ciéncias e suas contribuicdes para a constru¢do do conhecimento
cientifico dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

I1 O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

Tomando por base as informagdes trazidas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Ciéncias Naturais,
vamos tracar um pequeno histérico do Ensino de Ciéncias no Brasil, com o objetivo de refletir sobre a trajetoria dessa
disciplina, verificando como ela vem se constituindo a partir de sua criagdo e, como ela se apresenta hoje, além de
verificar, quais as orientacdes oficiais para esse ensino.

De acordo com o PCN de Ciéncias Naturais para os dois primeiros ciclos do Ensino Fundamental, até a
promulgacdo da Lei Diretrizes e Bases n. 4.024/61, as aulas de Ciéncias Naturais eram ministradas apenas nas duas
ultimas séries do Ensino Ginasial. Somente com a Lei n. 5.692 ¢ que o Ensino de Ciéncias Naturais passou a ter carater
obrigatorio em todas as séries do Ensino Fundamental (Brasil, 2000).

Nascimento et al. (2010) destaca que a década de 1960 foi marcada pela chegada ao Brasil das teorias
cognitivistas, que consideravam o conhecimento como sendo um produto da interacdo do homem com seu mundo e
enfatizavam os processos mentais dos estudantes durante a aprendizagem. Contudo, estas teorias passaram a
influenciar significativamente o Ensino de Ciéncias somente no inicio dos anos 1980. Ao longo dos anos 1970, o
ensino de ciéncias esteve fortemente influenciado por uma concepgdo empirista de ciéncia, com forte apelo para a
experimentagdo, observagdes e objetividade e neutralidade dos cientistas, onde os estudantes deveriam vivenciar o
método cientifico.

Objetivos preponderantemente informativos deram lugar a objetivos também formativos, e foram acompanhados
durante muito tempo pela énfase no “método cientifico” o que levou alguns professores, que ndo foram advertidos, a
identificarem a metodologia cientifica com a metodologia do Ensino de Ciéncias. As atividades praticas passaram a
representar importante elemento para a compreensdo ativa de conceitos, visto que seria um método que facilitaria o
processo de transmissdo do saber, entdo essa preocupacao passou a ter presenga marcante nos projetos de ensino e nos
cursos de formagdo de Professores (Brasil, 2000).

Esse ensino, durante muito tempo, baseou-se em principios empiricos, ou seja, na observagdo dos fenomenos da
natureza e na realizacdo de experimentos, em que, o que o aluno aprendia dependia da transmissdo do conhecimento
que o professor repassava a eles por meio do quadro, dos livros e de outros recursos. Azevedo (2008) destaca que os
estudos na area apontam para um Ensino de Ciéncias com caracteristicas idénticas hd de trés décadas atras,
principalmente no que se refere a postura do professor que se afasta das reais necessidades do estudante; que considera
0s conceitos cientificos, a memorizagdo de nomes e formulas, como prioritarios no ensino.

Nascimento et al. (2010) destacam ainda que a educagdo passou a ser entendida como uma pratica social em
intima conexdo com os sistemas politico-econdmicos, no inicio dos anos 80; numa perspectiva critica, o ensino de
ciéncias poderia contribuir para a manutencdo da situagdo vigente no pais ou para a transformacdo da sociedade
brasileira,, possibilitando aos alunos uma tomada de decisdes baseada em uma interpretacdo critica do mundo em que
viviam a partir do desenvolvimento de uma maneira cientifica de pensar e de agir sobre distintas situagdes e realidades.
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Mais proximo da década de 1990, o ensino de ciéncias passou a contestar as metodologias ativas e a incorporar o
discurso da formacdo do cidaddo critico, consciente e participativo.

E lamentavel que a aplicagdo efetiva desses projetos em sala de aula acabaria se dando apenas em alguns grandes
centros, € mesmo assim, ndo eram aplicados totalmente. Em vérias ocasides, ocorriam distor¢des, como era o caso da
aplicagdo do material de instrugdo que era composto por textos e atividades praticas experimentais, porém eram
aplicados somente os textos, até mesmo pela falta de espaco e material adequado as atividades experimentais (Brasil,
2000).

Durante a década de 80, pesquisadores do Ensino de Ciéncias demonstraram que os professores ja reconheciam
em sua pratica, que simples experimentos ndo garantiam a aquisicdo do conhecimento cientifico (Brasil, 2000).

Mas, s6 recentemente essas reflexdes acumularam argumentos suficientes para superar a ideia de neutralidade da
Ciéncia, da imparcialidade do conhecimento cientifico, ¢ reconhecer a influéncia da organizagdo social, politica,
econdmica e cultural. Assim, a disciplina "Ciéncia, Tecnologia e Sociedade" (CTS) foi introduzida nos curriculos do
Ensino de Ciéncias, como uma nova tendéncia que contempla a dindmica social e ambiental da evolugdo historica
(Azevedo, 2008).

Diante dessas diferentes tendéncias e visdes do ensino/aprendizagem das Ciéncias Naturais, temos de considerar
que esta ¢ uma era de rdpidas e constantes transformagdes, de revolugcdo nas tecnologias da informacdo e da
comunica¢do e na biotecnologia que, portanto, precisam ser alcangadas em suas relagdes com as demais questdes
sociais e ambientais.

Assim, 0 acesso e a socializagdo do conhecimento cientifico sdo importantes para a formacdo de cidaddos
responsaveis, criticos e exigentes tanto individual quanto coletivamente diante dos que tomam decisdes. Como o
homem do campo enfrenta diversos desafios no meio em que vive tendo que tomar decisdes diariamente, esse acesso e
socializa¢do do conhecimento cientifico seria de grande importancia para a formagao dos estudantes camponeses, visto
que este conhecimento poderia ajudd-los a tomarem decisdes e desenvolverem capacidades para atuarem como
individuos e como cidaddos, usando conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica.

I1.1 O Ensino de Ciéncias Naturais e a Educa¢iao do Campo

O crescimento da Ciéncia ocorrida no ultimo século foi acompanhado por uma educa¢do formal focada na
memorizagdo de fatos (Brasil, 2006), por isso hd uma grande necessidade de se romper com este método e familiarizar
os estudantes com a pratica da Ciéncia, destacando o prazer e a utilidade da descoberta, formando assim, cidadaos com
uma visdo de mundo critica e historica.

Atualmente, considera-se que o Ensino de Ciéncias Naturais proporciona condi¢des para que o estudante seja
capaz de identificar problemas, elaborar hipdteses para explica-los, planejar e executar agdes para investiga-los,
analisar e interpretar os dados e propor e criticar as soluc¢des, construindo, assim, o seu proprio conhecimento (Brasil,
2000).

Neste sentido, ¢ papel do professor estimular os estudantes através de informagdes e padrdes previamente
apresentados por ele, para que tais procedimentos sejam construidos pelos alunos através de comparagdes e discussoes.

Kalhil (2009) aponta a criatividade como ferramenta util para o professor desenvolver as potencialidades das
criangas. Desse modo, ao ensinarmos Ciéncias, transferimos a todos os alunos e compartilhamos com eles, a
responsabilidade pelo meio onde vivemos e a necessidade de contribuir para o bem-estar da sociedade por meio do seu
conhecimento da Ciéncia e da tecnologia e por meio de tomadas de decisdes.

Para Viveiro e Diniz (2009), as atividades de campo no Ensino de Ciéncias estdo relacionadas a educacdo nao
formal, realizada em outro ambiente, natural ou ndo, onde existam condi¢des para estudar as relacdes entre os seres
vivos ali presentes, incluindo a interacdo do homem nesse espaco, explorando aspectos naturais, sociais, historicos,
culturais, entre outros. Para estes autores “Pode ocorrer em um jardim, uma praga, um museu, uma industria, uma area
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de preservacao, um bairro, incluindo desde saidas rdpidas ao entorno da escola até viagens que ocupam varios dias” (p.
28).

As pessoas do campo querem ir a escola e lutam por uma escola mais justa, menos excludente, que considere
seus saberes, e ensine os seus filhos a terem uma visdo de mundo critica e historica respeitando seus saberes. Eles t€ém
clareza de que o acesso e a permanéncia na escola podem fortalecer suas lutas cotidianas por melhores condi¢des de
vida. A respeito disso Caldart (2004, p.41) enfatiza que “na Educacdo do Campo ¢é preciso refletir sobre como se ajuda
a construir desde a infAncia uma visdo de mundo critica e histdrica; como se aprende e como se ensina [...] a respeitar e
ao mesmo tempo reconstruir modos de vida”. Por isso, para que haja uma formacdo de cidaddos conscientes e criticos
reflexivos em relacdo ao Ensino de Ciéncias Naturais ¢ necessario que os professores se comprometam com a
Educagdo do Campo, ndo se prendendo somente aos conteudos tedricos, mas fazendo uma relagdo entre a teoria e a
pratica.

Os estudantes, especialmente as criangas, sdo bons pesquisadores, curiosos e criativos, olhar o mundo a partir do
ponto de vista da crianca, pode revelar outra maneira de ver a realidade, e assim, os alunos encontrardo motivagao para
o aprendizado, o que ¢ essencial para o sucesso escolar. Como as criangas que residem no campo estdo sempre em
contato com a natureza, ¢ importante que elas tenham conhecimentos cientificos sobre a mesma, para que elas possam
conhecer seus recursos e, usa-los de forma adequada para a satisfagdo das suas necessidades, e assim, desenvolverem
capacidades que lhes ajudem a entender o mundo e atuar como individuos e como cidaddos, usando conhecimentos de
natureza cientifica e tecnolégica.

Segundo o PCN de Ciéncias Naturais (Brasil, 2000), até ao final do Ensino Fundamental, os alunos terdo de
desenvolver varias capacidades que os habilitam a viver em comunidade, a retirar as informac¢des do meio que os cerca
de forma reflexiva e a tomar decisdes que contribuam para a resolu¢do de seus problemas diarios. Desse modo, se os
alunos que residem no campo tiverem oportunidade de desenvolver essas capacidades, eles saberdo de seus direitos e
responsabilidades e terdo maior possibilidade de realizar agdes concretas e eficientes em prol da melhoria da sua
comunidade.

Portanto, considerar que o Ensino de Ciéncias ¢ importante para a formagdo do cidaddo € atentar para o fato de
que as criangas do campo também necessitam ter acesso e por consequéncia compreender de forma consciente o
mundo em que a cerca. Assim, uma das questdes centrais ¢ fazer com que os estudantes se apropriem dos
conhecimentos cientificos, aprimorando-os para que os mesmos possam ter uma visdo ampla da realidade onde estdo
inseridos.

I1.1.1 A necessidade de alfabetizagao cientifica na educacio das criancas do campo

Rosa (2004, p. 9), ao falar sobre a alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
diz que “A alfabetizacdo cientifica é necessaria e fundamental para que as pessoas sintam satisfacdo pessoal para
participarem criticamente da sociedade e para melhor desempenharem suas atividades profissionais”. Sendo assim,
temos que incentivar os alunos, desde o inicio da escolarizagdo, principalmente nas escolas do campo a perceberem que
o conhecimento cientifico ensinado na escola serve como forma de interpretacdo do mundo que os cerca.

Cachapuz ef al. (2005) falam que na Conferéncia Mundial sobre Ciéncias para o século XXI, patrocinada pela
UNESCO e pelo Conselho Internacional para as Ciéncias declarava-se que o Ensino de Ciéncias e da Tecnologia é um
imperativo estratégico para que um Pais tenha condi¢des de satisfazer as necessidades de sua populagdo e que a
alfabetizacdo cientifica deve ser fomentada em todas as culturas e em todos os setores da sociedade “a fim de melhorar
a participacdo dos cidaddos na tomada de decisdes relativas a aplicagdo dos novos conhecimentos” (p.20).

Grande parte da populacdo das escolas do campo vive em profunda pobreza, e tem pouco entendimento de
Ciéncia, no entanto eles estdo inseridos num mundo de fendmenos naturais, de informagdes e de tecnologias para as
quais desejam encontrar explicacdes e aplicagdes cientificas. A alfabetizagdo cientifica seria de suma importancia para
que esses moradores do campo obtivessem um conhecimento mais aprofundado da realidade em que eles vivem, para
que eles pudessem ter uma oportunidade de mudanga e ser mais atuante na sociedade na qual estdo inseridos.
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Assim, 0 acesso e a socializagdo do conhecimento cientifico sdo importantes para a formacdo de cidaddos
responsaveis tanto individual quanto coletivamente, criticos e exigentes diante daqueles que tomam decisdes (Gil-Pérez
et al., 2003). Chassot (2002), afirma que a alfabetizacdo cientifica pode ser considerada como uma das dimensdes para
potencializar alternativas que privilegiam uma educa¢do mais comprometida.

Sendo assim, o Ensino de Ciéncias deve promover, também, a alfabetizacdo cientifica dos estudantes dos anos
iniciais. Para isso, € preciso que o professor propicie aos alunos oportunidades de desenvolver ativamente as
habilidades envolvidas na atividade cientifica, mas, ¢ fundamental visar a formagao dos alunos como cidadaos, de
modo que possam estabelecer julgamentos, tomar decisdes e atuar criticamente frente as questdes que a Ciéncia tem
colocado ao presente e colocard no futuro. O aluno se tornard critico e ativo se democratizarmos o acesso ao
conhecimento cientifico, incentivando o interesse pela Ciéncia e pelas relagdes entre os conceitos cientificos e a vida.
Desse modo, os conteudos de Ciéncias Naturais poderdo contribuir para que os alunos tenham mais conhecimentos a
respeito da natureza, valorizando assim seus recursos, bem como o0s recursos tecnologicos. Mas se, o professor
trabalhar com contetidos fragmentados, com ideias soltas que ndo tem relacdo entre si e muito menos com a vida
concreta, ndo irar proporcionar oportunidades para que os discentes desenvolvam habilidades cientificas e sejam
considerados alfabetizados cientificamente, uma vez que, o Ensino de Ciéncias Naturais, em sua fundamentagao,
requer uma relacdo constante entre teoria e pratica, ou seja, entre conhecimento cientifico e senso comum,
principalmente, em se tratando de ensinar Ciéncia as criangas.

Ao falar sobre o Ensino de Ciéncias das criangas, Carvalho (2005, p. 06) afirma que, se o primeiro contato com o
conhecimento cientifico nos anos iniciais do Ensino Fundamental “for agradavel, se fizer sentido para as criancas, elas
gostardo de Ciéncias e a probabilidade de serem bons alunos nos anos posteriores serd maior”.

Carvalho (2005, p. 12) ainda enfatiza que nos primeiros anos do Ensino Fundamental, o aluno ndo aprende
conteudos estritamente disciplinares, ou seja, “cientificos”, mas afirma que “temos que buscar contetidos, num recorte
epistemoldgico — isto é, dentro do mundo fisico em que a crianga vive e brinca -, que possam ser trabalhados nessas
séries e que levem o aluno a construir os primeiros significados importantes do mundo cientifico”.

Toda escola do campo, principalmente, as localizadas na Floresta Amazdnica, tem no seu entorno, alguns
recursos naturais que podem ser usados como recursos para auxiliar no Ensino de Ciéncias Naturais e de outras
disciplinas. Entdo, porque ndo utilizar esses elementos na formagdo dos estudantes? Pois, mesmo que pareca simples,
essa ¢ uma pratica cientifica importante, que exercita a observa¢do, medidas e registros, o que ¢ fundamental na
pesquisa cientifica. Sendo assim, mostraremos a seguir algumas contribui¢des dos recursos naturais para o Ensino de
Ciéncias.

I1.3 Os recursos naturais no Ensino de Ciéncias

O homem age sobre a natureza, modificando-a e adaptando-a as suas necessidades de alimentacdo, moradia, transporte
e lazer, de acordo com as caracteristicas do lugar onde vive. Mas para isso, ele transforma a natureza conforme suas
necessidades e interesses. O problema € que nem sempre a agdo do homem ¢é benéfica a natureza, pois algumas acodes
podem trazer graves problemas a natureza e a vida humana. Neste aspecto, estudar os recursos naturais no Ensino de
Ciéncias ¢ importante para compreender a natureza e os fendmenos naturais.

Segundo Lippi (2001, p. 6) Recursos Naturais “¢ tudo o que existe na natureza e ¢ util ao homem”. Mas, nem
todos os recursos que a natureza oferece ao ser humano podem ser aproveitados em seu estado natural. Os recursos
naturais podem ser renovaveis e ndo-renovaveis. Os renovaveis podem ser devolvidos a natureza, como as plantas que
formam a vegetagdo, os animais silvestres, o solo, a 4gua, o ar, etc. Ja os ndo-renovaveis, como ¢ o caso dos minerais,
ndo poderdo ser devolvidos a natureza e jamais serdo substituidos, como por exemplo, o ferro, ouro, cobre, carvao,
petroleo dentre outros elementos da natureza.

Nos vivemos em uma das maiores florestas tropicais do planeta, que ¢ a Floresta Amazdnica. Esta possui uma
imensa regido natural, que se estende por 6,5 milhdes de quilometros quadrados no norte da América do Sul. Ela ¢é
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conhecida como um imenso e complexo ecossistema. Apresenta uma enorme quantidade de seres vivos, pertencentes a
uma grande quantidade de espécies vegetais e animais, algumas ainda desconhecidas ou pouco estudadas pela Ciéncia.

Por isso, ¢ importante ensinarmos para os nossos alunos, principalmente os que residem no campo, pois eles
estdo em contato diariamente com o ambiente natural, que a floresta desempenha um papel muito importante na
permanéncia da natureza, incluindo o ser humano.

Os povos do campo e da floresta tém como base de sua existéncia o territorio, onde reproduzem as relacdes
sociais que caracterizam suas identidades e que possibilitam a permanéncia na terra. Por isso, mesmo sabendo que os
recursos renovaveis podem ser repostos a natureza, ¢ preciso conserva-los, do contrario podem acabar ou ficar inttil
para o uso.

Higuchi et al. (2004, p.88), afirma que “a exploragdo desordenada pode levar ao desaparecimento da floresta. A
floresta representa uma fonte de materiais bioldgicos de vital importincia para a vida humana”. Assim sendo, ¢é
fundamental que os discentes aprendam que a floresta deve ser explorada com cuidado e planejamento, pois, muitas
espécies de plantas ndo podem ser repostas na quantidade existente, por que uma floresta leva centenas de anos para se
formar. Por isso, ha uma grande necessidade de ensinarmos as criangas desde os anos iniciais, a importancia da
utilizag¢do e conservacdo dos recursos naturais.

Portanto, o homem precisa conhecer que diferentes elementos e combinagdes de elementos, dentre aqueles que a
natureza lhe oferece, sdo bons para o seu uso e, ser capaz de chegar a eles, e empregé-los para a satisfagdo das suas
necessidades. Para isso, ¢ necessario que a escola deixe de trabalhar somente com o livro didético e trabalhe também
com as atividades de campo, porque, Segundo Ledo (2003) o livro didatico ha décadas vem sendo objeto de debate e
investigacdo, cuja principal critica refere-se ao fato de induzir ou reforgar preconceitos e esteredtipos raciais e sociais;
por difundir ou reforcar equivocos ou mitificagdes em relagdo a concepgdo de ciéncia, ambiente, saude, ser humano,
tecnologia, entre outras nogdes fundamentais para o ensino na area de Ciéncias.

Desse modo, propomos como uma alternativa e necessidade do Ensino de Ciéncias na escola do campo,
trabalhar com atividades de campo, utilizando os recursos naturais do entorno da escola, ou seja, os elementos naturais
da propria floresta. Em vista disso, apontaremos a seguir, qual a contribuicdo dessas atividades de campo para a
construcao do conhecimento cientifico dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

I1.4 Atividades de Campo no Ensino de Ciéncias

Fernandes (2007, p. 22) “considera a atividade de campo em Ciéncias toda aquela que envolve o deslocamento dos
alunos para um ambiente alheio aos espagos de estudo contidos na escola”. Assim o trabalho de campo mesmo que
parega simples deixa claro para os alunos que as aulas de Ciéncias ndo se resumem somente a sala de aula.

Seniciato & Cavassan (2004) afirmam que as aulas de Ciéncias desenvolvidas em ambientes naturais tém sido
apontadas como uma metodologia eficaz para motivarem criangas nas atividades educativas. As mesmas autoras
enfatizam que “[...] as aulas de campo sd3o um instrumento eficiente para o estabelecimento de uma nova perspectiva na
relacdo entre o homem e a natureza [...]” (p.2). O contato direto com os recursos naturais pode desenvolver as
capacidades de observar, registrar, compreender, identificar, relacionar, saber utilizar, entre outras descritas nos
objetivos gerais e especificos dos PCN de Ciéncias Naturais.

Ainda destacando a importancia da aula de campo, Zuleide (2005, p. 05) afirma que, “A aula de campo ¢ de
extrema importancia para o conhecimento e formacdo do aluno que aprende mais sobre varios aspectos da regido em
que vive e comegca a interligar fatos do seu cotidiano e a interpreta-los corretamente”. Assim, ndo basta que os alunos
tenham apenas alguns conhecimentos prévios da realidade onde vivem, ¢ preciso que eles tenham um conhecimento
mais aprofundado para poderem interligar fatos do seu cotidiano com os conhecimentos tedricos aprendidos na sala de
aula e saber interpreta-los.

Sendo assim, Lorenzetti & Delizoicov (2001, p.11), enfatizam essa questdo ao falar que “o professor devera
conhecer o local previamente, avaliando as condi¢des de seguranca e os locais para a realizagdo dos trabalhos,
selecionando os materiais e determinando o tempo necessario para a realizacdo de cada atividade”. Desse modo, se o
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professor procurar conhecer bem o ambiente onde realizard a aula de campo, ele descobrira que essas aulas no
ambiente natural sdo uma forte aliada na aprendizagem dos estudantes.

Portanto, ndo basta somente que o educador leve as criancas até a natureza e peca que elas a observem, € preciso
dar um motivo a elas, porque através das saidas a campo, os alunos deverdo realizar observacdes diretas, que
contribuirdo para a alfabetizag¢do cientifica, na medida em que permitem, de modo sistematico, mediar o uso dos
conhecimentos para melhor compreender as situagdes reais (Lorenzetti & Delizoicov, 2001). Certamente ao dar
motivos para os estudantes observarem a natureza, o professor resgatard os conhecimentos prévios dos estudantes e
construird uma “ponte” entre as experiéncias dos alunos e os conhecimentos cientificos (Melo & Cardoso, 2011).

Apos esta abordagem inicial que procurou refletir sobre a importancia do Ensino de Ciéncias para a formacao do
cidaddo do campo, trataremos a seguir sobre a analise dos resultados da pesquisa realizada em uma escola do campo do
P.A. Paneldo, do Municipio do Careiro Castanho, onde verificamos se ¢ como ocorre a utilizagdo dos recursos naturais
da floresta como recurso didatico para ensinar Ciéncias.

III CONTEXTO DA PESQUISA

II1.1 A realidade singular de uma escola do campo situada no p.a. paneldo, no municipio do careiro-castanho

A Escola Municipal Fred Fernandes, onde a pesquisa foi realizada, esta localizada no Municipio do Careiro-Castanho.

A cultura deste municipio do interior ¢ bastante diversificada, devido a grande influéncia de costumes e
confrontos de etnias, como: amazonenses, maranhenses, paraenses, paulistas, mineiros, gauchos e paranaenses. As
principais atividades do cultivo na agricultura s3o o abacaxi € o cupuacu e na piscicultura destacamos a pesca do
tucunaré que predominam na cultura do municipio.

O Projeto de Assentamento Paneldo, ¢ um Projeto criado pelo Governo Federal, através da Portaria INCRA SR
(15) N°. 114, de 17 de dezembro de 1998, com area de 4.025,8939 h? (quatro mil, vinte e cinco hectares, oitenta e nove
ares e trinta e nove sitiares), situado na margem direita do Rio Castanho, Municipio do Careiro, mais precisamente na
margem direita do km 115 da BR-319 — Manaus/Porto-Velho.

O Paneldo ¢ uma das comunidades do Municipio do Careiro em que hd um alto indice de maléria, o que
desestimula bastante os moradores, pois ndo ha no Paneldo atendimento médico, e outros servigos basicos para a
populagdo. Ha apenas uma Escola Municipal que atende as criangas e adolescentes da 1* a 9" série do Ensino
Fundamental.

No que diz respeito a qualidade de ensino, a Escola Municipal Fred Fernandes da Silva ndo dispde de muitos
materiais didaticos ou esportivos, mas, conta com prestigio e o respeito da comunidade, utilizando métodos e técnicas
bastante atuais onde € valorizado o aluno e o ambiente em que vive.

Os professores usam materiais alternativos buscando sempre respeitar o nivel cognitivo dos alunos. O
planejamento ¢ feito individualmente conforme o ano de atuacdo, quando ha dividas em relagdo ao planejamento os
professores se ajudam. A maioria dos professores exerce a funcdo de docente hd mais de cinco anos, sendo que poucos
professores 6° ao 9° ano possuem formagdo superior adequada para trabalhar com essa clientela.

Aproximadamente 30% dos alunos da Escola Municipal Fred Fernandes tem problemas de distor¢do idade/série,
ou seja, ndo estdo cursando o ano adequado a sua idade. E comum na referida escola, alunos com idade avangada,
cursarem uma série inferior a sua idade. Ao compararmos os dados de matricula notou-se que o indice de repeténcia
(2005 € 2006) e de desisténcia (2004, 2005 e 2006) era preocupante, caso que levou no ano de 2007, os professores, a
verificar quais fatores que contribuiram para a permanéncia elevada desses niveis.

Por parte dos alunos, detectou-se a falta de condicdes fisicas e psicoldgicas, pois a maioria trabalhava ajudando
os pais na agricultura, e para agravar ainda mais a situacdo, até 2006 ndo havia transporte escolar na escola e alguns
caminhavam quilémetros, sob um sol escaldante ou chuva forte. Com isso, era pouco o tempo disponivel para os
alunos realizarem suas atividades escolares.
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Os pais ndo participavam muito da vida escolar de seus filhos, e muitas vezes, tiravam os filhos da escola para
ajudarem nos servi¢os do dia-a-dia. Ato que também contribuia para o fracasso escolar dos estudantes. Através das
reunides de pais e mestres, os professores incentivaram a comunidade a solicitar o transporte escolar para os
estudantes, e a participacdo dos pais nas programagdes da escola, mostrando aos pais que eles também eram
responsaveis pela educacdo escolar de seus filhos.

Com todo esse trabalho, no ano de 2007, houve uma redugdo consideravel nos indices de repeténcia e
desisténcia, inclusive tornaram-se os menores durante os quatro anos letivos. O transporte escolar e a frequéncia dos
pais na escola foram fatores imprescindiveis na redug@o desses indices. Assim também, podemos dizer que a interacdo
e o empenho de alguns professores, que apesar das dificuldades procuram facilitar a aprendizagem dos estudantes, para
que os mesmos possam ter uma educacdo de qualidade no campo, foram fundamentais neste processo.

A partir das informagdes coletadas podemos apontar como ponto positivo da escola, o empenho dos alunos que
em meio a tantas dificuldades buscam com muito esfor¢o frequentar regularmente as aulas, pois, os mesmos andam
quildémetros para chegar a escola visto que, ¢ comum o transporte escolar deixar de transitar por falta de manutengao
adequada. H4, também, o problema da maléria, muito comum na regido, mas, mesmo doentes os alunos vao a escola a
procura de uma educagdo de qualidade, valorizando, assim, a escola do campo em que estdo inseridos.

III. 2 Ensino de Ciéncias, atividades de campo e recursos naturais: existe essa relacio na escola do campo
investigada?

Os sujeitos da pesquisa foram quatro professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com idades entre 27 e 38
anos, atuam como professores do campo em média de cinco a 13 treze anos. Nenhum dos professores reside no
assentamento, tendo que fazer um percurso de 8 km todos os dias para chegar a escola.

Com autorizagdo dos pais, foi entrevistado vinte alunos, selecionados aleatoriamente, com idade entre 7 a 19
anos, sendo cinco de cada série, para que pudéssemos conhecer um pouco mais a respeito das metodologias utilizadas
por seus professores nas aulas de Ciéncias.

Num primeiro momento nos preocupamos em verificar o que pensam os professores que lecionam na escola do
campo, a respeito da formacao que deve ser oferecida aos campesinos, e qual a concepgdo que eles tém sobre o Ensino
de Ciéncias Naturais. Para responder esses e outros questionamentos utilizamos as seguintes técnicas: questiondrio que
foi entregue para os professores, porém, somente trés responderam, porque um recusou-se a responder o0 mesmo, mas
ndo impediu que fizéssemos as observacdes em sua sala de aula, e coletdssemos os dados com seus alunos. Entrevista
dois professores porque ao analisarmos o questionario de ambos, sentimos a necessidade de maiores esclarecimentos
quanto as repostas dadas. Também realizamos a observacdo ndo-participante, dirigida tanto para os professores quanto
para os alunos. Os professores serdo mencionados no decorrer do trabalho como prof. A, prof. B e prof. C.

Sendo assim, perguntamos aos professores através do questiondrio: O que vocé considera que deve ser
priorizado na formacgao do cidaddo do campo? Onde obtivemos as seguintes respostas:

Prof. A: — Que por meio das diferentes disciplinas dos componentes curriculares fornegdo [sic] uma educagéo de
qualidade para o povo camponés.

Prof. B: — A questdo da preservacdo do meio ambiente, j4 que moram no campo € a maioria ndo tem consciéncia
dos danos causados na natureza pelo homem e que futuramente podem trazer consequéncias para eles.

Prof. C: — O ensino de ciéncia tem priorizado para orientar e formar pessoas com uma educagio de qualidade.

Embora os professores A e C tenham se referido a uma educagdo de qualidade, eles ndo comentam como essa
educacdo deve acontecer na pratica. Quanto a resposta do prof. B, identificamos que este ressalta a importancia da
preservacdo do meio ambiente para a formag@o dos educandos, entretanto, acreditamos que priorizar somente a questao
da preservacdo do meio, ndo ¢ suficiente para a formagdo do cidadao do campo.

No que se refere ao que deve ser priorizado na formagao do cidaddo do campo, Caldart (2004, p.41) enfatiza que
“¢é preciso refletir sobre como se ajuda a construir desde a infdncia uma visdo de mundo critica e historica; como se
aprende e como se ensina nas diferentes fases da vida a olhar para a realidade”.
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Apos conhecer o que pensam os professores sobre a educacdo que deve ser oferecida as pessoas do campo,
procuramos identificar a concep¢do que os docentes possuem sobre o Ensino de Ciéncias e sua importincia para a
formagdo do cidaddo do campo, para tanto perguntamos aos professores: Qual a sua concepcdo sobre o Ensino de
Ciéncias Naturais? Quanto a essa pergunta, os professores responderam:

Prof. A: — A minha concepg¢do é que o encino [sic] de ciéncias naturais nis [sic] leva a conhecer que seus
conteudos sdo de grande importancia. Tanto para o estudante como para a comunidade.

Prof. B: — O ensino de ciéncias, colabora para que nos possamos compreender o mundo e suas transformagdes
tanto na natureza como no universo.

Prof. C: — O Ensino de Ciéncias Naturais ¢ importante para os discentes porque estuda o corpo humano, as plantas
€ 0s animais.

A partir do primeiro comentario, podemos dizer que o prof. A ndo possui uma concepgdo concisa do que venha a
ser o Ensino de Ciéncias Naturais. Quanto a segunda fala, percebemos que a visdo desse professor ¢ um pouco mais
abrangente, pois relata que através do Ensino de Ciéncias é possivel entender as mudancgas naturais e universais. Diante
da resposta do prof. C, notamos que sua concepcdo em relacdo ao Ensino de Ciéncias limita-se ao estudo do corpo
humano, dos vegetais e dos animais. No entanto, entendemos que as contribui¢cdes do Ensino de Ciéncias tém dentre
outras atribui¢des, a de propiciar a formagao de um aluno critico, capaz de entender.

“[...] a ciéncia como um conhecimento, que colabora para a compreensdo do mundo e suas transformagdes, para
reconhecer 0 homem como parte do universo e como individuo, [...] contribuir para o questionamento do que se vé
e ouve, para a ampliacdo acerca dos fendomenos da natureza, para a compreensédo e valores dos modos de intervir na
natureza e de utilizar seus recursos, para a compreensdo dos recursos tecnologicos que realizam essas mediagdes
[...] (Brasil, 2000, p.23-24).

Perguntamos ainda se eles trabalhavam com os contetidos de Ciéncias Naturais, e as repostas foram as seguintes:
Prof. A: — Nao porque estou priorizando duas matérias, portugués e matematica.
Prof. B: — Sim.
Prof. C: — Nao, pois estou trabalhando com apenas duas disciplinas portugués e matematica, as demais eu fago
apena [sic] trabalho.

Ao analisar essas respostas podemos observar que somente um professor disse trabalhar com os contetidos de
Ciéncias Naturais, e que os outros dois priorizam mais os conhecimentos da Lingua Portuguesa e da Matematica. Entao
sentimos a necessidade de nos aprofundar um pouco mais nessa questdo, perguntando por meio de entrevista aos
professores que disseram ndo trabalhar contetidos de Ciéncias Naturais, porque eles priorizam e lecionam quase que
exclusivamente contetidos de Lingua Portuguesa e Matematica. Eles responderam o seguinte:

Prof. A: — Priorizo as disciplinas de “portugués” e Matematica porque meus alunos ainda ndo sabem ler e escrever
e nem fazer contas.
Prof. C: — Porque meus alunos apresentam maiores dificuldades nessas matérias.

A partir dos argumentos acima, percebemos que ambos informam que essas disciplinas sdo priorizadas porque a
maioria dos seus alunos apresenta dificuldades no desenvolvimento da leitura, escrita e céalculos matematicos.
Entretanto, acreditamos que também ¢é possivel desenvolver as mesmas habilidades por meio de diferentes
procedimentos realizados através do Ensino de Ciéncias, como ¢ proposto pelo PCN, que “a leitura e a escrita de textos
informativos, a organiza¢do de informag¢des por meio de desenhos, tabelas, graficos, esquemas e textos, a proposi¢ao
de suposicdes, o confronto entre suposi¢des entre elas e todos os dados obtidos por investigacdo, a proposi¢do e a
solucdo de problemas, sdo procedimentos que possibilitam a aprendizagem” (Brasil, 2000, p.34).

Ainda com inten¢do de obtermos maiores esclarecimentos sobre o trabalho do professor em relagdo ao Ensino de
Ciéncias, foi que decidimos entrevistar os alunos para saber se os professores que participaram da pesquisa
trabalhavam os conteudos de Ciéncias no periodo em que ndo estdvamos realizando a investigacdo. Nesta pergunta
obtivemos que 60% afirmam que o professor ndo trabalha, 35% trabalha e 5% ndo lembra. Quanto perguntado quais as
disciplinas que eles mais trabalhavam 85% responderam portugués e matematica e os 15% outras disciplinas.

As informagdes acima, mostram que o Ensino de Ciéncias ¢ pouco trabalhado pelos professores do campo em
sua pratica de ensino. Essa situacdo ¢ preocupante, pois através das seguintes falas: “ndo, ele s6 passa “portugués” e
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Matematica”, “nunca vi, ele dando Ciéncias esse ano”, foi possivel notar certo descontentamento por parte dos
estudantes do quarto ano do Ensino Fundamental.

Dando continuidade ao questionario, perguntamos aos professores o seguinte: Ao desenvolver os conteudos de
Ciéncias Naturais, vocé os relaciona com a realidade dos estudantes? Quanto a essa indagacdo, obtivemos a seguinte
resposta:

Prof. B: — Sim. A exemplo disso, converso a respeito do assunto dado, como: as partes de uma planta. Pergunto se
todos conhecem e depois os levo para o campo para identificarem as partes de uma planta.

Perante a fala do prof. B, verificamos que este, ao trabalhar os conteudos de Ciéncias Naturais, procura fazer
relacdo com a realidade dos alunos, embora de maneira reduzida, fato que se confirmou em nossas observacdes diarias
enquanto estagiavamos. Os professores A e C disseram ndo trabalhar os contetidos de Ciéncias Naturais, logo ndo
responderam essa questao.

Visando conhecer os problemas que esses professores enfrentam em suas praticas educacionais, perguntamos:
quais as principais dificuldades enfrentadas pelo professor do campo no Ensino Ciéncias Naturais? Onde, tivemos o
seguinte resultado:

Prof. A: —Falta de livros didaticos. Falta de uma biblioteca na escola para pesquisas.

Prof. B: — E a questio do livro didatico pois os mesmos tém muitos temas que foge da realidade das criangas.

Prof. C: — uma das dificuldades principais é que ndo temos uma prepara¢do, nem um acompanhamento pedagdgico,
material adequado, e incentivo em relagdo a gestdo escolar para que possamos sair da rotina.

Na fala do prof. C, queremos destacar a falta de preparacdo. Apesar do mesmo ter concluido o Normal Superior
pelo PROFORMAR em 2008, cita como uma de suas principais dificuldades a falta de preparacdo para atuar nas
escolas do campo, o que € notdvel na sua pratica como docente, pois, 0 mesmo apresenta varias dificuldades, e uma
delas € o fato do professor preferir trabalhar somente a Lingua Portuguesa e a Matematica, talvez, por ndo ter recebido
durante a sua formagdo, conteudos, métodos e textos relacionados a realidade do trabalho e cultura dos campesinos.

Viveiro e Diniz (2009) apontam, para o grupo de professores por eles estudados, a caréncia de tempo para
preparo das atividades de campo um dos mais fortes problemas que limitavam ou até impossibilitavam a realizac¢do de
atividades extraclasse.

Ao observarmos como acontece o ensino na escola do campo onde realizamos a pesquisa, detectamos que a
maioria dos professores trabalha o Ensino de Ciéncias Naturais, apenas de forma tedrica ndo levando em conta o
ambiente natural que ha no entorno da escola, que ¢ a propria floresta. Esses professores alegam que o mais importante
para os discentes dos anos iniciais, € saber ler, escrever e realizar pequenos calculos matemaéticos, por isso, deixam de
lado o ensino das outras disciplinas, inclusive o Ensino de Ciéncias.

Pensamos que quando o professor priva os estudantes dos varios conhecimentos do curriculo escolar ndo cumpre
seu papel de formar cidaddos criticos e reflexivos, pois esses conhecimentos ndo sdo suficientes para cumprir tal
objetivo.

Por essa razdo, faz-se necessario que os professores do campo se sintam em parte responsaveis pela formagao
desses cidadaos.

Perguntarmos aos professores quais metodologias e recursos que utilizavam para o Ensino de Ciéncias Naturais,
onde nos responderam:

Prof. A — livros, cartazes, DVD, jornais, revistas e etc.

Prof. B — Quadro, giz, lapis de cor, cartazes ilustrativos e materiais concretos. Aulas expositivas e pesquisa de
campo.

Prof. C — Os métodos utilizados sdo: reciclagem de papéis, garrafas plasticas, utilizando-os para confeccionar
brinquedos e assim, trabalhar com a disciplina de maneira ludica.

Assim, ao percebermos a auséncia desses recursos em suas falas, realizamos outro questionario, no qual
indagamos os professores sobre o uso de tais recursos com a seguinte pergunta: Vocé utiliza os recursos naturais que
hé no entorno da escola no Ensino de Ciéncias? Quais? Como ¢ a utilizacao desses recursos?

Prof. A: — Nao.
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Prof. B: — Sim. Pedrinhas, terra, plantas. Os alunos vdo a redor da escola com o objetivo de observar os aspectos
referentes a aula dada, depois voltamos para a sala para a analisar o que eles observaram.

Prof. C: — Sim, na mesma aula de campo, ou propriamente em sala de aula, fazendo os alunos observar a natureza
em que se refere de modo geral, a floresta, os animais, a 4gua etc.

Apesar dos professores B e C apresentarem os recursos naturais que segundo eles foram utilizados no ensino de
seus alunos, em nenhum momento da observagdo foi possivel visualizar tais recursos. Entdo, apds realizarmos as
observagdes didrias feitas nas salas de aula, e as repostas dos professores quanto ao uso dos recursos naturais, tivemos
uma conversa informal sobre esses recursos e a atividade de campo com os estudantes, para que eles soubessem o que
sdo os recursos naturais e a aula de campo. Depois, por meio da entrevista perguntamos aos alunos se os professores
trabalhavam com os recursos naturais. Destes, 55% responderam que ndo, que os professores ndo utilizaram recursos
da natureza sem suas aulas; 35% disseram que sim ¢ 10% ndo lembraram.

Portanto segundo os alunos, somente um professor utiliza esses recursos. Também perguntamos a eles, se
alguma vez os professores os levaram para estudar fora da sala de aula, se eles usaram os recursos naturais, € como foi
essa aula.

Observamos que os alunos que afirmaram positivamente foram os mesmos alunos que disseram que o professor
utiliza os recursos naturais. Quanto aos recursos, disseram ter usado pedras, galhos de arvores, flores, gafanhotos. A
respeito da maneira que a aula foi realizada, os mesmos disseram que foram ver as arvores, os animais, € o ambiente, e
que ¢ bem divertido estudar fora da sala de aula. Se todos os professores do campo utilizassem o0s recursos naturais que
ha no entorno da escola no Ensino de Ciéncias através das aulas de campo, iriam perceber que os alunos descobririam
o seu proprio mundo, esclarecendo suas duvidas, valorizando o ambiente que os cerca, e juntos perceberiam que nao ¢
apenas com materiais previamente preparados que muitas vezes ndo condizem com a realidade dos alunos que pode
haver aprendizado.

Preocupados em saber que conhecimento os professores tinham em relagdo a aula de campo perguntamos: O que
¢ a aula de campo para voc€? As respostas foram:

Prof. A: — ¢ aquela aula que fazemos fora da sala de aula para que os alunos possam pesquisar na natureza.
Prof. B: — E quando levamos as criangas para conhecer e utilizar os recursos da natureza.
Prof. C: — Sdo as aulas que realizamos em meio a natureza.

Percebemos nas falas dos professores que os mesmos relacionam a aula de campo somente com os ambientes da
natureza, porém, Fernandes (2007, p.22) “considera a atividade de campo em Ciéncias toda aquela que envolve o
deslocamento dos alunos para um ambiente alheio aos espagos de estudo contidos na escola”. Dessa maneira, se o
professor sair da sala de aula, juntamente com seus alunos, com o objetivo de estudar em outros espagos que ndo seja a
sala de aula, j4 estard realizando uma aula de campo, independentemente de ser ou ndo na natureza. Porém, as aulas de
Ciéncias realizadas em ambientes naturais tém sido apontadas como uma metodologia eficaz que motiva criangas e
jovens nas atividades educativas (Seniciato & Cavassan 2004).

Em virtude de a escola investigada ser cercada por ambientes naturais, e por esses ambientes terem sido
apontados pelas autoras como sendo um método eficaz para a motivagdo, é que perguntamos aos professores se eles
costumavam realizar aulas de campo com seus alunos, e se sim, foram essas aulas. Assim, obtivemos o seguinte
resultado:

Prof. A: —sim. Elas sdo estruturadas de acordo com o espago que vai ser trabalhado os contetdos.

Prof. B: - sim, primeiro uma conversa sobre o contetdo proposto explicando a importincia de tal conteudo, depois
levo os alunos a um passeio ao redor da escola para relacionar a aula tedrica com a pratica.

Prof. C: — Sim, mais de maneira organizada através de plano de aula que mi [sic] permita direcionar a aula de
campo fazendo a ligacdo entre teoria e pratica.

Apesar dos professores terem respondido sim, ndo vimos em nenhum momento a realizagdo dessas aulas, por
isso, novamente perguntamos aos alunos se anteriormente os professores ja haviam realizado alguma aula de campo
com eles e a maioria, 80%, responderam que nao.

Somente 20% dos entrevistados afirmaram que o professor ja realizou alguma atividade de campo, sendo que,

novamente os alunos que responderam afirmativamente sdo todos da mesma série. Portanto, segundo os estudantes,
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apenas um docente realiza aulas de campo com seus educandos. Como a escola investigada é rodeada por recursos
naturais, acreditamos que a realizagdo dessas aulas deveria acontecer com mais frequéncia devido a facilidade de
contato com a natureza.

Por meio das observagdes feitas nas salas de aula, das respostas dos alunos, e at¢ mesmos através do questionario
realizado com os professores, percebemos que os recursos naturais que ha no entorno da escola onde realizamos a
pesquisa, sdo poucos utilizados na educagdo dos discentes. O que vemos sempre, ¢ que a maioria dos professores
prefere utilizar o livro didatico como principal instrumento de suas aulas, e “esquecem” a floresta que ha no entorno da
escola.

Nao que o livro didatico ndo seja importante na formacao dos discentes, mas ¢ que, a falta de preparacao, tempo
e de recursos do professor, muitas vezes acabam fazendo com que ele baseie seu programa de ensino apenas no que
consta no livro didético, e a maioria dos livros que vao para as escolas do campo, foi projetada para as escolas das
grandes cidades, e pouco tem a ver com a realidade dos camponeses. Além do mais, o professor esquece que o ensino
deve levar o aluno a construir seu proprio conhecimento.

IV. CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes geradas ao produzir este artigo nos permite confirmar que o Ensino de Ciéncias proporciona condi¢des
para que o estudante seja capaz de identificar problemas, elaborar hipdteses para explica-los, planejar e executar agdes
para investiga-los, analisar e interpretar os dados e propor e criticar as solugdes, construindo, assim, o seu proprio
conhecimento conformo proposto pelo PCN (Brasil, 2000), e constatar através dos resultados da pesquisa, que o
Ensino de Ciéncias Naturais, ¢ pouco trabalhado na formagdo dos estudantes da escola investigada, porque os
professores se preocupam mais com os conhecimentos da Lingua Portuguesa e da Matematica, e quando trabalham o
Ensino de Ciéncias, na maioria das vezes ¢ de maneira informativa e descritiva dos contetidos que ha no livro didatico.

Também foi possivel conhecer que “A floresta representa uma fonte de materiais bioldgicos de vital importancia
para a vida humana” (Higuchi et al., 2004, p.88), assim sendo, ¢ fundamental que os discentes aprendam que a floresta
deve ser explorada com cuidado e planejamento. O fato do livro didatico ndo condizer com a realidade dos estudantes e
a falta de preparagdo para atuar nas areas de campo podem ser a causa dessas dificuldades, por os professores nao se
sentirem a vontade para trabalhar o Ensino de Ciéncias com os alunos dos anos iniciais.

Assim, propomos como uma alternativa e necessidade do Ensino de Ciéncias na escola dos camponeses,
trabalhar com atividades de campo utilizando os recursos naturais que hd no entorno da escola e, que o livro didatico
seja utilizado de forma critica por professores e alunos como um material associado a véarios outros materiais, como 0s
recursos naturais que ha no entorno da escola, porque ndo concordamos que o livro didatico substitua funcdes e
decisoes tomadas pelos professores em seus planejamentos, como a selecdo dos conteudos, visto que, 0 mesmo nao
condiz com a realidade dos campesinos. Desse modo, o Ensino de Ciéncias pode colaborar para o desenvolvimento da
sociedade, mas para isso, ¢ preciso que os professores mudem sua pratica educacional, levando os alunos a
estabelecerem relagdes entre o que se aprende na escola e o que se pratica em seu cotidiano.
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