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This article investigates the inaugural Physics class as a pedagogical device capable of
provoking epistemological ruptures in a 1st-year class of the integrated technical high school
program in Food Technology at an Amazonian Federal Institute. The investigation,
qualitative and theoretical-participatory in nature with a hermeneutic approach, utilized a
diagnostic questionnaire and a logbook to examine spontaneous conceptions, paradigms, and
the absence of cognitive subsumers among the participants. The results point to a
predominance of intuitive ideas and the perception of Physics as distant and difficult, but
also reveal the awakening of curiosity and interest when the discipline is linked to daily life.
It is concluded that the inaugural class, planned with epistemological intentionality, can act
as a dissipative structure of knowledge and a driver of paradigmatic changes.

Este artigo investiga a aula inaugural de Fisica como dispositivo pedagdgico capaz de
provocar rupturas epistemologicas em uma turma do 1° ano do ensino médio-técnico
integrado em Alimentos de um Instituto Federal amazoénico. A investigacdo, de natureza
qualitativa e tedrico-participativa, com abordagem hermenéutica, utilizou questionario
diagndstico e diario de bordo para examinar concepgdes espontaneas, paradigmas e auséncia
de subsungores cognitivos entre os participantes. Os resultados apontam predominancia de
ideias intuitivas e a percep¢do da Fisica como distante e dificil, mas também revelam o
despertar de curiosidade e interesse quando a disciplina ¢ vinculada ao cotidiano. Conclui-
se que a aula inaugural, planejada com intencionalidade epistemoldgica, pode atuar como
estrutura dissipativa do conhecimento e impulsionadora de mudangas paradigmaticas.

I. INTRODUCAO

“Na primeira aula, o conhecimento ainda é semente. E no espanto que comega a germinar.” (autores,
2025)

O ensino de Fisica no Brasil enfrenta desafios historicos e estruturais, especialmente em regides
periféricas e rurais, como a Amazonia. Muitos estudantes ingressam no ensino médio sem contato sistematico
com a disciplina, acumulando defasagens que comprometem o pensamento cientifico autonomo e reflexivo. A
BNCC (BRASIL, 2018) reforca essa caréncia ao reservar a Fisica, no ensino fundamental, espago reduzido e
diluido nas Ciéncias da Natureza, acentuando sua percep¢do como abstrata e distante.

Nesse contexto, torna-se essencial um diagnostico inicial para identificar concepg¢des prévias,
subsuncores ausentes ou latentes e sentidos atribuidos a ciéncia — especialmente em Institutos Federais, cuja
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missdo integra ensino, pesquisa e extensdo em territorios vulnerabilizados. Para Moreira (2002), praticas ditas
inovadoras nem sempre produzem conhecimento, que exige validacdo publica; Rosa e Rosa (2005) alertam
que finalidades meramente instrumentais comprometem a dimensdo formativa e a possibilidade de rupturas
epistemologicas.

Este artigo investiga a aula inaugural de Fisica como experiéncia de provocagado epistémica, planejada
para tensionar concepgdes espontaneas, estimular rupturas cognitivas e favorecer novos sentidos. A abordagem
¢ qualitativa, tedrico-participativa e hermenéutica, articulando pressupostos de Kuhn, Bachelard, Prigogine e
Ausubel, partindo da hipdtese de que, em contextos de vulnerabilidade formativa, a aprendizagem emerge de
situacdes-limite potencializadas por mediagcdo docente sensivel ao repertorio sociocultural discente.

I1. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza tedrico-participativa e inspira¢do hermenéutica, na
qual o professor-pesquisador atua como mediador pedagogico e agente analitico. Conforme Ghedin e Franco
(2008), a abordagem hermenéutica valoriza a interpretacao dos sentidos da pratica e a complexidade historico-
cultural dos sujeitos. A investigacdo foi realizada com uma turma do 1° ano do curso Técnico Integrado em
Alimentos de um campus agricola recém-inaugurado de um Instituto Federal. Dos 16 estudantes presentes, 13
participaram. A escolha da turma se deu pela auséncia de contato prévio com a Fisica, o que favorece a andlise
de reagdes cognitivas e epistemoldgicas. Para provocar rupturas conceituais, a atividade utilizou dois
instrumentos: o Questionario Diagnostico Inicial (QDI) e o Didrio de Bordo do Professor (DBP), descritos na
Tabela 1.

Tabela 1: instrumentos de pesquisa, seus respectivos objetivos € componentes

Instrumento Objetivo Secdes ou componentes
de pesquisa

Levantar concepgoes espontineas, Parte A: Experiéncias e expectativas
(QDI) repertorio de experiéncias e obstaculos Parte B: Concepgdes espontaneas
epistemologicos Parte C: Paradigmas em Fisica
(DBP) Registrar e refletir sobre o processo Narrativa reflexiva, observagoes tedricas e
vivenciado, com foco na escuta, mediagao praticas

e reagoes dos alunos
Fonte: Elaborada pelos autores (2025).

Para o tratamento dos dados utilizou-se uma leitura interpretativa dialdgica, focada em rupturas
paradigmaticas, reorganizagdes conceituais e auséncia de conhecimentos prévios, o que permitiu avaliar o
desconhecimento formal dos alunos e o potencial formativo da aula. As questdes do QDI foram fundamentadas
em estudos sobre obstaculos epistemologicos (BACHELARD, 1996; KUHN, 1978), e o diario de bordo
complementou o processo ao captar reagdes imediatas e percepcdes afetivas. Em relagdo a ética, a pesquisa foi
conduzida como pratica pedagogica (Resolucdo n® 510/2016), sem dados sensiveis. Os estudantes participaram
voluntariamente e de forma anonima, com identidades preservadas por codigos (A1l a A13). As respostas foram
transcritas integralmente para formato digital, e os documentos originais sdo mantidos sob a guarda dos autores.

III. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta etapa, apresentam-se os principais dados obtidos por meio do QDI e do DBP, organizados em
subitens: experiéncias e expectativas (Parte A), concepcdes espontaneas (Parte B) e paradigmas em Fisica
(Parte C). Em seguida, discutem-se os registros qualitativos do didrio de bordo, culminando em uma sintese
interpretativa.
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O exame das respostas de 13 estudantes ao QDI revelou que a maioria (10) nunca havia tido aulas de
Fisica, construindo suas referéncias principalmente a partir de fontes informais, como redes sociais. A
disciplina ¢ amplamente percebida como “dificil” e associada a “célculos” e “matematica avangada”,
apresentando pouca ou nenhuma relagdo com o cotidiano. Esse panorama ¢ evidenciado na Figura 1, que
integra quatro representagdes visuais:

Figura 1: Percep¢des, concepgoes e desempenho dos estudantes em Fisica na aula inaugural

Painel A: Distribui¢ao quantitativa das percepcdes Painel B: Nuvem de palavras a partir das respostas da
sobre a disciplina. Parte B do QDI.
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Observagdo: Maioria dos estudantes nunca teve Observagao: Destaque para os termos como “dificil”,
contato prévio com Fisica. “calculo”, “ndo sei”.
Painel C: Distribuicdo dos erros em questdes sobre Painel D: Indicadores de abertura conceitual e
conceitos de Fisica classica, evidenciando obstaculos mudangas de paradigma, demonstrando potencial de
epistemologicos. reorganizagdo cognitiva.
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Observagdo: Destaque para as dificuldades em Observagao: Destaque para as concepgdes cientificas
compreender gravidade, forca e leis bésicas. versus intuitivas.
Nota: Elaborada pelos autores (2025) a partir das respostas do QDI, com auxilio de software digital.

Essas percepcdes apontam para a auséncia de subsungores cognitivos e a presenca de obstaculos
epistemologicos, conforme descrito por Bachelard (1996), que dificultam a aprendizagem significativa
(AUSUBEL, 2003). A analise das respostas a 21 afirmacdes de verdadeiro ou falso demonstrou a persisténcia
de concepgdes pré-cientificas e do senso comum. A alta taxa de erros em questdes sobre a queda dos corpos e
a natureza da gravidade indica a for¢a de paradigmas intuitivos (KUHN, 1978). Por outro lado, a maioria dos
estudantes reconheceu que a ciéncia ¢ um conhecimento em constante construcdo e que a Fisica pode explicar
fendomenos do dia a dia, o que sugere uma abertura para a aprendizagem.

O DBP revelou um ambiente inicial de expectativa e estranhamento. O siléncio inicial dos alunos ao
serem questionados sobre a Fisica no cotidiano foi quebrado por exemplos praticos, como o funcionamento de
uma panela de pressdo, o que gerou curiosidade e engajamento. A mediagao do professor, utilizando exemplos
do universo dos alunos, como o trabalho na roga, foi fundamental para superar a resisténcia inicial e promover
um ambiente de didlogo e descoberta. A pergunta de um aluno — “entdo tudo que a gente faz tem Fisica no
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meio?” — demonstra o inicio de uma mudanga de paradigma, da visdo da Fisica como algo distante para uma
ciéncia presente no cotidiano.

IV. CONCLUSAO

A aula inaugural de Fisica, realizada em uma turma do Ensino Médio Técnico Integrado de um
Instituto Federal da Amazonia, revelou auséncias formativas, concepcdes espontaneas e desafios estruturais,
mas também potencialidades cognitivas e afetivas quando o ensino ¢ mediado com sensibilidade,
intencionalidade e vinculo com o contexto. A triangulagdo entre QDI, DBP e mapa de palavras mostrou que a
maioria dos estudantes ndo possuia experiéncias prévias com a disciplina, associando-a a dificuldade e a
matematica. Obstaculos epistemologicos (BACHELARD, 1996) e auséncia de subsuncores (AUSUBEL,
2003) reforgam a importancia de estratégias que construam sentido desde o primeiro contato.

Indicios de reorganizacdo conceitual e deslocamento paradigmatico (KUHN, 1978) emergiram por
meio de perguntas provocadoras, metaforas familiares e mediagao intencional, confirmando que a instabilidade
cognitiva, quando acolhida (PRIGOGINE, 2001), pode gerar reorganizagdes criativas. Assim, a aula inaugural
configurou-se como estrutura dissipativa de aprendizagem, iniciando rupturas epistemoldgicas e abrindo
espaco para novos paradigmas, com alto potencial para promover alfabetiza¢ao cientifica critica, especialmente
em contextos rurais e periféricos do Norte.
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