Lat. Am. J. Sci. Educ. 9, 12003 (2022)

Latin American Journal of Science Education

www.lajse.org

A func¢io social do ato de educar: a pratica docente e sua vinculagao
com o exercicio da criticidade

Da Silva, L.A?% Da Silva L.C.V?, Soares, A.Fc.

* Luciana Anacleto da Silva Luciana-cleto@hotmail.com, "Luciana Cristina Vilarim da Silva Icvilarim@gmail.com,
“Anisio Francisco Soares anisiofsoares@gmail.com

ARTICLE INFO ABSTRACT
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education is not conceived in which the teacher does not know the conceptions that permeate
Palavras-chave: Formagdo Continuada, his doing. In this process, the school plays two fundamental roles in society: socializing and
Préatica Docente, Consciéncia Politica democratizing access to knowledge; and promoting moral and ethical construction in

students, contributing to the formation of conscious, critical, engaged people with the
E-mail: potential to transform themselves and the community. Regarding the second point, the need
luciana-cleto@hotmail.com to understand and perform a democratic educational practice was emphasized, guided by
Icvilarim@gmail.com humanizing principles, virtues, and focusing on meaningful knowledge for the student. And
anisiofsoares@gmail.com finally, the third point portrayed the need to perceive the educational reality on a school

basis, emphasizing the importance of reflection and action from the continuing education of
teachers, whose objective involves the growth of our lives in all spheres. Seeking different

ISSN 2007-9847 ways to acquire personal skills that reflect in our work is fundamental. Educating in a
liberating way means contributing to the formation of citizens capable of building an
autonomous and fair society. Seeking paths that present meanings for students who are the

© 2022 Institute of Science Education. FOCUS of education.

All rights reserved
Este trabalho busca refletir sobre a pratica docente na educacao e ao ato de educar, tendo em
vista que a préatica e a formacgéo docente ndo devem ser desarticuladas do exercicio da
criticidade. Para tanto, a obra tece discussfes em torno de trés pontos principais: a fungéo
social da préatica docente, o ato de educar e a formagdo docente. Utilizou-se como aporte
tedrico Becker, Freire, Libaneo e Saviani. Primeiramente, evidenciou-se que ndo se concebe
uma educacdo onde o professor ndo tenha conhecimento das concepgdes que permeiam o
seu fazer. Nesse processo, a escola exerce dois papéis fundamentais na sociedade: socializar
e democratizar 0 acesso ao conhecimento e promover a construcdo moral e ética nos
estudantes, contribuindo para a formacéao de pessoas conscientes, criticas, engajadas e com
potencial de transformacdo de si mesmas e da sociedade. Em seguida, enfatizou-se a
necessidade de compreender e realizar uma pratica educativa democratica, guiada por
principios humanizadores, por virtudes, com foco no saber significativo para o discente. E,
finalmente, se retratou a necessidade de perceber a realidade educacional no chao da escola,
ressaltando a importéncia da reflexdo e acdo a partir da formacéo continuada dos docentes,
cujo objetivo envolve o crescimento de nossas vidas em todas as esferas. E importante frisar
que as certificagcbes adquiridas durante o processo formativo, em muito contribui para o
sucesso de uma carreira, porém ndo sdo as Unicas responsdveis para que isso aconteca.
Buscar maneiras diferentes para adquirir habilidades pessoais que reflitam na docéncia é
fundamental. Educar de forma libertadora é contribuir para a formag&o de cidaddos capazes
de construir uma sociedade autbnoma e justa, é buscar caminhos que apresentem
significados para os discentes que, sdo 0 FOCO da educagéo.



mailto:luciana-cleto@hotmail.com
mailto:lcvilarim@gmail.com
mailto:anisiofsoares@gmail.com
https://blog.pitagoras.com.br/certificacao-profissional/

Da Silva, L. et al. / Lat. Am. J. Sci. Educ. 9, 12003 (2022) 2

I. INTRODUCAO

Falar de educagdo em sala de aula nos remete aos processos de ensino e de aprendizagem e, especialmente, a necessidade
de estabelecer conexdes e dialogos no ato de educar, refletindo sobre as nuances e os significados do saber-fazer do
docente. Acerca de tal pensamento, implica considerar que a formacao docente nao deve ser desarticulada do exercicio
da criticidade, havendo necessidade de refletir criticamente sobre a pratica docente com relagéo teoria/pratica (FREIRE,
1996). Dessa forma, podemos considerar que “os docentes sdo profissionais que, no &mbito educacional, possuem uma
pluralidade de saberes - disciplinares, curriculares e experienciais — que séo utilizados de maneira integrada em sala de
aula” (TARDIF, 2002), a pratica docente implica na relacdo teoria e pratica, contribuindo para a democratizacdo do
saber, para a equidade, por meio da “acéo reflexdo e agdo” e a educagdo deve ser democratica, esta deve corroborar com
uma prética libertadora na qual o docente media 0 conhecimento de modo que haja compreensao filoséfica e ideoldgica
do que se pretende ensinar (FREIRE, 1996). SILVA (2019, p. 20) enfatiza que a formagdo docente “preconiza uma
pratica pedagégica reflexiva que deve estar centrada na inter-relacdo entre os conhecimentos cientificos e o0s
conhecimentos advindos da realidade do aluno”. Assim, a pratica docente implica na observancia de vérias conjunturas,
sendo o docente a figura insubstituivel capaz de, com suas reflexdes, fundamentagdes tedricas e praticas, conhecer o
contexto do discente e com sua autonomia, selecionar e planejar sua aula de modo propositivo, que oferega significado
e, consequentemente, encaminhe para o sucesso do discente.

Considerando que, “a pratica docente no contexto da sala de aula ndo pode ser encarada como um exercicio
meramente técnico, marcado pelo atendimento as prescriges curriculares desenvolvidas por outrem” (CRUZ, 2007), é
necessario tecer discussdes acerca da pratica docente, enfatizando sua funcéo social e o di&logo entre teoria e pratica no
ato de educar a fim de possibilitar o desenvolvimento de estratégias que tornem a aula dindmica e atrativa para o discente.

Neste contexto, vale salientar que os docentes sdo 0s protagonistas, 0s sujeitos ativos no processo educacional
que exercem a funcdo de mediagdo do conhecimento, devendo, portanto, dialogar com os saberes empiricos e cientificos.
Nesta perspectiva, questiona-se, com base na literatura vigente, qual a funcdo social da pratica docente? Apesar do
contexto educacional enfatizar a necessidade de equidade nas aulas, ocorrem processos educacionais desvinculados da
realidade do sujeito que, consequentemente, dificultam o éxito no processo educacional, uma vez que nos deparamos
com turmas extremamente heterogéneas.

Buscando responder a tal questionamento, analisaremos e discorreremos acerca da funcdo social da escola
enfatizando a consciéncia politica do ato de educar, a pratica e a formac&o continuada dos docentes.

A FUNCAO SOCIAL DA PRATICA DOCENTE

A educacgdo ndo € neutra. Essa afirmativa se constata diretamente no ato de ensinar, pois contribui efetivamente para a
construcdo da autonomia dos discentes. Deste modo, o processo de ensino vivenciado na sala de aula pode retardar ou
impedir a construgdo do conhecimento que liberta, que leva a autonomia e a criticidade. Nesse contexto, o professor
precisa escolher a servi¢o de quem ele trabalha. A respeito da tematica, Freire (2006) afirma que “se a minha opgao é
democrética, progressista, ndo posso ter uma pratica reacionaria, autoritaria, elitista”, seja essa pratica consciente ou
inconsciente um ato politico ou “neutro”, incidira como libertadora ou opressora. Em meio a essas duas vertentes, sendo
papel do docente a mediagdo do conhecimento, é preciso que haja a compreensao filosofica ideoldgica do que se pretende
no ato de ensinar.

Nessa perspectiva, a acdo educativa deve proporcionar vida, desenvolvimento dos sujeitos envolvidos e impactar
positivamente no processo da evolugdo da igualdade social. Zabala (1998) afirma que as primeiras perguntas que devem



3 Da Silva, L. et al. / Lat. Am. J. Sci. Educ. 9, 12003 (2022)

ser colocadas sdo “quais sdo nossas intencdes educacionais e 0 que pretendemos que nossos alunos consigam? 7. A
reflexdo sobre nossa pratica deve ser uma acdo constante, uma vez que ela concretiza nossas intengfes. Assim, a
autoavaliagdo se faz necessaria, na perspectiva de que estudantes queremos e para qual tipo de sociedade queremos
contribuir. E valido salientar que, a prética docente contribui significativamente para a formacdo humana e para a
transformacéo social, como diz Freire (1991) “[...] Educac¢&o muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”. O docente
faz parte deste contexto de mudangas de intervengdo para um mundo melhor, mais humano. Professores progressistas
precisam acreditar e, acima de tudo, praticar, assim insiste Zabala (1998). Todavia, o discente deve ser o centro de
qualquer acdo na escola, o foco do trabalho, o objetivo a que se pretende atingir. Mais especificamente nessa analise, na
sala de aula. Assim, deve o docente refletir criticamente e compreender a acao politica pedagdgica que esta arraigada em
sua préatica, como cita Freire (1996), “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo teoria/préatica
sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a prética, ativismo™, sendo necessario decidir se esta a servico da formacao
integral ou apenas da formagdo cognitiva, decidir, essa autonomia é do professor, se esta “a favor do oprimido ou do
opressor” (FREIRE, 1996). Portanto, qualquer tentativa de obstaculo que se contraponha a liberdade do docente em
expor, criar, ensinar ou divulgar podera tornar-se inconstitucional.

Para que a autonomia do docente se consolide de forma mais ampla, € importante que o ambiente seja também
propicio e, para isso, (FREIRE, 1987) assegura que a escola é o locus do conhecimento, espaco de relagGes e interacao,
ndo podemos limitar a sala de aula “a uma educacdo bancaria”, um espaco de treino de conhecimento, onde se aprende
na passividade, estatico, apenas recebendo informacdes para, posteriormente, lembrar nas avaliacGes, praticas vazias e
limitadas, onde o conhecimento mecanico e descontextualizado requer apenas acao cognitiva de lembrar, um estagio
necessario ndo o Unico, uma vez que, “Por trds de qualquer proposta metodoldgica se esconde uma concepgéo do valor
que se atribui ao ensino, assim como certas ideias mais ou menos formalizadas e explicitas em relacdo aos processos de
ensinar e aprender” (ZABALA, 1998).

Sobre o tema, no livro “A pratica educativa: Como ensinar”, de Antoni Zabala (1998), o autor enfatiza que se o
estudante cedo vivencia na escola a ditadura do siléncio, da recep¢do passiva de conteudo, esté posto ai o valor social do
ato de ensinar e de aprender. Da mesma forma, podemos dizer e perceber quando ele faz uso da voz, quando precisa ndo
apenas lembrar. E importante enfatizar que a escola é um espaco social, nio pode existir monologos nas relagdes vividas
na sala de aula, deve ser um espaco de criagdo privilegiada, de formacdo humana integral.

Para isso, 0 docente precisa identificar qual pratica impactara positiva ou negativamente na formacdo do discente.
Segundo Freire (1996), “nenhuma formacdo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio da
criticidade que implica a promocdo da curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica, e de outro, sem o
reconhecimento do valor das emogdes [...]”. E preciso compreender que o professor pode ter um discurso, mas na hora
da pratica atuar de forma que ndo dialogue com suas crencgas. No entanto, estas impactardo na vida dos estudantes, de
suas familias e porque ndo dizer, da sociedade. Fica claro que, dependendo da préatica docente, esta pode impedir o
desenvolvimento do potencial reflexivo, critico e ativo dos docentes, como afirma Piaget (1975), citado por Becker
(2001). [...] ndo se pode formar personalidades autbnomas no dominio moral se por outro lado o individuo é submetido
a um constrangimento intelectual de tal ordem que tenha de se limitar a aprender por imposicdo sem descobrir por si
mesmo a verdade se é passivo intelectualmente [...] ndo conseguira ser ativo intelectualmente".

Nessa perspectiva, € fundamental o papel do docente, uma vez que suas decisdes e a concretizagdo delas podem
contribuir para a democratizacdo do saber para a equidade. Sendo assim, que esse ndo se desvincule da pratica da “acgéo
reflexdo e Acdo” (FREIRE, 1996). Para Saviani (1995) "o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens". Dessa forma, a democratizacdo da escola vem sendo o ato de verdadeiramente educar, uma acéo de tamanha
responsabilidade e impacto pelo fato de estar contribuindo diretamente, dia apds dia, para a formacdo integral dos
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estudantes. Com isso, faz-se necessario que o docente tenha em sua formacéo conhecimentos tedricos e praticos, que
possibilitem tomadas de decisfes conscientes e substanciais, impactando na melhoria da vida dos educandos.

Fica claro que compreender as tendéncias pedagdgicas faz-se urgente e necessario para o alinhamento da préatica
e de fortes reflex6es com clareza tedrica e, assim, melhor enxergar se 0 que € vivenciado é ou ndo antagdnico as crencas
propagadas, pois é sabido que o ato de educar exige planejamento e autoavaliacdo para tomadas de decisdes pedagdgicas
e didaticas. Portanto, ndo se concebe uma educacdo onde o professor ndo tenha conhecimento das concepgdes que
permeiam o seu fazer, fazer bem e melhor para os docentes que lhe fora negado seus direitos sociais e para si mesmo.
N&o se pode estar no mundo achando que podemos apenas contemplar e reproduzir e que ndo temos nenhuma agédo
politica em nossa profissdo (FREIRE, 1996).

A CONSCIENCIA POLITICA NO ATO DE EDUCAR

O professor precisa, de forma ética, compreender sua tarefa politica, pedagdgica e humanizante, que deve impulsionar o
crescimento dos discentes, protagonizando a sua autonomia e sendo consciente de que a sua acdo diaria na sala de aula
impacta e impactara positiva ou negativamente na formacgdo para a vida dos discentes. Como diz Freire (1996),
precisamos contribuir para libertar os sujeitos da consciéncia ingénua, para que possam desenvolver seu potencial
reflexivo, ou seja, compreender-se e compreender, ser criticos e ativos, entender a razdo de ser e assim poder atuar de
forma estratégica e crescente e coletiva. Freire (1996) enfatiza que aprender a passividade, apenas recebendo informacdes
para posteriormente lembrar nas avaliacdes, ndo impactara positivamente para esse estagio de elevacdo da consciéncia e
para consciéncia critica, pois memorizar apenas é uma acdo empobrecida na atualidade. Precisa-se superar praticas
simplistas, vazias, onde os estudantes sdo limitados a passividade, a invaséo de conhecimento de forma mecanica e
descontextualizada. ¢COmo pensar um sujeito critico e autbnomo se na passividade vivenciada no tecnicismo ele nao
tem vez nem voz? ;Como desenvolver-se social, motora, psicoldgica e cognitivamente se ele é percebido apenas como
um receptor de conhecimento sendo separado sua inteligéncia de sua integralidade, de sua realidade social, percebido
apenas como banco de memodria, apto a receber informagdes?

Exemplo claro desse processo estd na atual centralizacdo das avaliagdes voltada apenas para a perspectiva de
testagem, de obtencdo de resultados, de estatistica, de nimero. Neste contexto apenas de reproducdo de conhecimentos
descontextualizados, sem sentido, sem nexo e com significado distanciado do verdadeiro ato educativo, o estudante é
invadido e impedido das intera¢Bes sociais, do didlogo, e tolhido de sua criatividade e curiosidade, esséncia de quem se
percebe vivo. Na passividade perpetua-se o status quo da sociedade, os educadores perdem o seu papel, pois sua fungédo
torna-se vazia nesse processo, desperdicando a oportunidade de formarem pessoas que pensam, que analisam, que
criticam, que sintetizam, isto é, perdem a oportunidade de formarem cidaddos autbnomos, aptos a viverem social e
democraticamente.

O sentido no ato de educar esta na possibilidade de ndo apenas contemplar as situacdes de exploragdo e excluséo
social, mas sim, ser Gtil para a ascensdo das pessoas e assim tornar a sociedade mais humana e coletiva, transformando
0 aprendiz em pessoas melhores e mais capacitadas nas diversas areas do conhecimento. O papel de educar vai além de
apenas trabalhar o conteldo. Nesse sentido, Freire (1991) evidencia que “educar é um ato politico”, responsavel e de
tamanha grandeza que contribui para a formacdo humana de um outro ser. Dessa forma, ndo podemos desumanizar e
oprimir quando temos a oportunidade de educar.

Insiste-se, no entanto, na necessidade de maior conhecimento por parte dos professores das tendéncias
pedagdgicas que libertam, como a pedagogia histérico-critica. Gasparini (2012) enfatiza que a pedagogia historica tem
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como marco referencial a teoria dialética do conhecimento, que fundamenta a concepcao metodoldgica e o planejamento
do ensino e da aprendizagem como a acdo docente e discente. Precisa-se compreender que o siléncio, a passividade, a
submissdo do docente em uma aula teatral verticalizada pela pedagogia tradicional e tecnicista impede a voz do discente.
Sem o didlogo ndo se enxerga nem se compreende o estagio de desenvolvimento em que o discente se encontra, fato que
impossibilita seu crescimento pessoal. Acredita-se, portanto, que é fundamental o professor compreender o seu papel na
democratizagdo do saber, para ir contra o padrdo de exclusdo, partindo da compreensdo que o contetdo precisa ter
significado, o conhecimento ndo pode vir de cima para baixo sem ser enriquecido com a realidade vivida pelos estudantes,
é preciso que esse conhecimento seja horizontalizado (FREIRE, 1980) e, como diz Saviani (2007), [...] contextualizado
que leva a compreensdo da realidade e nela poder interferir positivamente, o saber que traz para a sala de aula a
consciéncia dos condicionantes historicos sociais da educagéo. Esse saber citado por Saviani (2007) se relaciona com a
pedagogia critico-social dos conteidos, tdo necessaria em nossas escolas, e na formacao continuada dos docentes, ficando
claro que a teoria s6 se materializa quando sai do campo subjetivo, e é aplicada, incorporada provocando as possibilidades
reais alinhadas a vivéncia pratica.

A praética implica na observancia de vérias conjunturas, sendo o professor a figura insubstituivel capaz de, com
suas reflexdes, fundamentacOes tedricas e experiéncias adquiridas, analisar a clientela (discentes) com quem trabalharg,
perceber, ao maximo, suas especificidades, e, com sua autonomia, selecionar e planejar sua aula de modo propositivo ao
sucesso e ao desenvolvimento do discente.

ESCOLA: FORMACAO CONTINUADA DOS DOCENTES

Para a escola proporcionar a equidade e a qualidade tdo sonhada e atender as exigéncias atuais da educagdo no século
XXI1 é necessario e urgente a formacdo continuada dos professores, para que tenham acesso as teorias, e assim possam
repensar, aperfeicoar e até reestruturar sua pratica com capacidade critica e reflexiva. A esse respeito Becker (2001, p
305) afirma que:
[...] Mas esta capacidade critica e esta vontade politica ndo surgem por geracdo espontanea.
Séo produzidas socialmente. Dependem fundamentalmente da possibilidade de acesso a teorias
capazes de demonstrar (pela anélise) as tramas ideoldgicas que determinam o seu fazer e o seu
pensar. Este é, alias, o pressuposto de qualquer a¢ao transformadora no micromundo educativo
no qual ela se movimenta.

O conhecimento social e tedrico dara possibilidades para o docente melhor perceber as tramas ideoldgicas postas nos
livros didaticos, no curriculo, nas avaliagfes, na organizacdo dos espacos e tempos escolares, nas comemoracdes
escolares etc., com um potencial critico capaz de poder tomar decis6es e fundamentar suas escolhas na perspectiva préatica
progressista a favor da educacdo que transforma, que esta a servico da democracia, em prol da humanizacéo e da
igualdade social. Segundo Libaneo (1986), os cursos de licenciatura ou ndo incluem o estudo das correntes pedagogicas
ou giram em torno de teorias de aprendizagem e ensino que quase nunca tém correspondéncia com as situa¢fes concretas
de sala de aula, ndo ajudando os professores a formar um quadro de referéncia para orientar sua pratica. Sem a capacidade
critica da reflexdo e acdo, dificilmente podera contribuir potencialmente com a equidade e com a qualidade das escolas
publicas. Sem o ato de pensar sobre sua atuacdo, sobre o alcance de suas intervencdes, se sua mediacdo impacta
positivamente para 0 SUCesso ou para o insucesso de seus discentes, corre-se o risco de apenas repetir a pratica de outrora.

No chao da escola: dialogo, conexdo e amor

Tomar decisdes nem sempre é facil. Lidamos com seres humanos e esses, sdo diferentes na forma de aprender,
de ter emocgdes e necessidades. Na sala de aula ndo podemos apenas olhar para os discentes, mas enxergar; ndo apenas
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escutar, mas ouvir; e com maturidade critica para tomar decisfes que s6 cabem ao docente, pois € ele quem esta no chao
da sala de aula, diretamente envolvido ou envolvendo com o ato de ensinar, de mediar o conhecimento.

Lidar com heterogeneidade na sala de aula implica encarar o discente integralmente, cognitivo, emocional, social,
cultural, econémico, politico e motor. O docente ao adentrar a escola ndo é apenas cognicdo. A sala de aula é espaco de
didlogo, portanto, espaco de conexdo. S0 existe conexdo no ato dialdgico e ndo no espago estatico e enfileirado das salas
tradicionais onde o estudante é validado pela nuca do colega que esta em sua frente, onde a autonomia para falar e agir
esta apenas para o docente. Nao podemos entender relacdo dialégica, conexdo onde ha esvaziamento do dialogo e da
amorosidade. A esse respeito Freire (1987) afirma que “sendo o fundamento do diadlogo, o amor &, também, dialogo”,
dai o fundamento do didlogo a possibilidade de conhecer e de amar, sendo, a sala de aula um espacgo de amorosidade e
de coletividade.

A sala de aula, espago de diversidade, que deve possibilitar expansdo da criatividade, é espaco de humanizagéao,
de inclusdo, de equidade, estruturada no olhar e no didlogo. Sem essa conexdo mediada pelo didlogo entre docentes e
discentes, a sala de aula torna-se um espago morto e angustiante, onde o saber se torna vazio em si. Assim, Telma Weisz
(2003) afirma que nesse dialogo entre professor e aprendiz, cabe ao professor organizar situagfes de aprendizagem. [...]
elas consistem em atividades planejadas, propostas e dirigidas com a intencdo de favorecer a acdo do aprendiz sobre
determinado objeto de conhecimento, [...] E ndo tem como se conectar com o outro com distanciamento do diélogo e de
sua realidade, o ensino n&o se faz apenas com o contetido vazio em si, estatico. Sem relagdo real ndo tem como acontecer
distante do contexto dos aprendentes e das interacoes.

De acordo com Costa (1999), “educar € criar espacos, educar é abrir 0s bracos, é estar disposto a exercer uma
influéncia construtiva, que acolhe e incentiva a chama de outro ser”. Quando o0s discentes ndo sdo compreendidos no
espaco onde estdo, quando ndo tém valor nesse espaco, a reciproca é a mesma, anti valor. Sem a prética do olhar, do
didlogo e da interacéo, dificilmente alcangaremos a curiosidade dos estudantes, a pratica deve ser recheada de valores e
de valorizacdo dos sujeitos, e de “amorosidade” (FREIRE, 1987). A respeito da esséncia da arte de educar cita Paulo,
Apostolo (BIBLIA, 1990) “ainda que eu falasse a lingua dos homens e dos anjos, se eu ndo tiver amor, seria como um
sino ruidoso ou como cimbalo estridente”. Dessa forma, é imprescindivel considerarmos a importancia de colocarmos
uma porcdo generosa de AMOR em quaisquer das nossas atribuicdes, especialmente no que se refere ao Ginico caminho
que pode proporcionar o desenvolvimento do ser humano em todos os seus aspectos: A EDUCACAO!

Motivacao docente.

Precisamos contestar, lutar e nos indignar contra essa maneira explicita de guiar os processos de ensino e de
aprendizagem na perspectiva de treinamento para avaliagdes externas. A sociedade e os educandos precisam de docentes
com motivacOes profissionais progressistas, que compreendam a importancia da formacgdo humana, motivados pela
evolugdo dos educandos e de sua consciéncia critica, a esse respeito diz Freire (2019), "meu papel no mundo néo € s6 o
de quem constata o que ocorre, mas também, o de quem intervém como Sujeito da ocorréncia”, ficando reféns de
resultados e tornando os estudantes reféns, como cita Becker (2001), “a avaliacdo é tida como forma de coacdo para que
se estude - isto &, se reproduza o que o professor quer; ‘isso pode cair na prova heim!’”. Limitar o ato de educar a
avaliagBes internas e externas, que muitas vezes passa a guiar a pratica docente materiais engessados com o intuito de
“ensinar” 0s discentes para as avaliacOes externas, em acréscimo ha as pressdes sofridas por parte da gestdo escolar, onde
a escola precisa atingir metas (notas), impostas externamente. O ato de educar perde significativamente seu papel a partir
do momento que passam a ser privilegiados resultados estatisticos e metas estabelecidas, e os discentes sdo apenas
treinados para participarem, com eficiéncia, das avaliagdes externas como o0 Enem e SAEB, de abrangéncia nacional
e SAEPE, abrangendo o estado de Pernambuco. E percebido que o saber, nesse contexto, ja ndo esta em primeiro lugar.
O desenvolvimento interdimensional, que trabalha o estudante como um todo, analisando o aprender a ser, a conviver, a
aprender a aprender e a fazer, sdo desconsiderados, excluindo as possibilidades postas na Constituicdo Federal (1988),
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gue garante, no Art. 206, “o ensino sera ministrado com base nos principios, inciso “II — Liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar, divulgar o pensamento, a arte e 0 saber”. Nesse processo de ministrar para avaliacdes, perde o docente a
esséncia de sua pratica. Ndo sonhamos com professores missionarios, tios e tias, para Freire (1996), precisamos de
professores reflexivos, facilitadores da ascensdo do saber, que reflitam sua pratica constantemente, indagando a servigo
de quem estou trabalhando. Se néo refletirmos sobre a nossa pratica podemos nos tornar, de forma néo intencional, um
demissionario, um mercenario. A auséncia da reflexdo da pratica pode nos levar a caminhos que ndo sonhamos e nao
desejamos.

A PRATICA DOCENTE, ETICA E CAMINHOS DE LUTA

E sabido que, a formagéo académica deixa varias lacunas na formacao docente, principalmente no que diz respeito ao
excesso de academicismo. As condi¢des de trabalho e salarial também impactam e dificultam uma maior reflex&o teoria
e pratica. Nesse contexto dificil que vivem os docentes, a ética e a necessidade de contribuir positivamente com a
formac&o de vidas na perspectiva da equidade pode nos levar a superagdo e a praticas diferenciadas. Por mais dificil e
complexa que seja a realidade, a ética deve ser o norte em nossas tomadas de decisfes, que impactara diretamente no
mover de uma sociedade na qual trabalhamos diariamente para que 0s sujeitos tenham ampla capacidade de “ser mais”,
como diz Freire. Freire (1996) evidencia que buscar caminhos na educacdo € pensar em valores humanos, €, portanto,
pensar na ética, como agir perante os outros? (¢Cémo agir com meus Educandos?). A esse respeito Boff (2003), afirma
que: A ética surge quando o outro emerge diante de nés. (Que atitude tomar diante do outro? Nao podemos ficar
indiferentes [...] podemos acolher o outro, podemos rejeita-lo, subordina-lo, e até agredi-lo e elimina-lo. Essas atitudes
configuram a ética. Ela serd benfazeja quando faz distante um préximo e do préximo um aliado e um irmé&o e irma.

E na sala de aula, espaco privilegiado de relacées, onde o menor gesto, um olhar, um sorriso podem sinalizar oportunidade
para a vida ou para a morte. O professor é, nesse sentido, aquele que acolhe, aguele que direciona o trabalho com
amorosidade, embora em situagdes por vezes improprias. Ndo podemos estar alheios aos educandos, mesmo com suas
diferencas e divergéncias e é nesse contexto que emerge a ética.

Educar é buscar caminhos! E pensar eticamente na perspectiva de que o outro transcenda ao esperado, imposto
pelo neoliberalismo. Freire (1996) adverte que “é preciso deixar claro que a transgressdo da eticidade jamais pode ser
vista ou entendida como virtude, mas como ruptura da docéncia”. Refor¢o, nesse sentido, que o ensino mecanico,
resquicio de uma educagdo burocratizada, ndo € um ensino ético a ser seguido, ele ndo contribui em nada para a
construcdo de um novo ser, condizente com a perspectiva de totalidade. A mera transmissdo de conhecimento silencia,
é instrumento de poder para dominar. Através do treinamento silencioso que transgride a eticidade, os discentes sdo
marginalizados pela educagéo tradicional, anulados, acreditando-se incapazes e ndo vendo sentido na escola e, mais
especificamente, no ato de estudar. Professor ético consegue transformar esses gritos em sorrisos e autonomial

IV. CONCLUSAO

O ato de educar é uma agdo que deve ser assegurada com o rigor do profissionalismo atendendo aos requisitos da ciéncia
da educagdo, embasada em teorias que possibilitem e atendam a formacédo integral dos discentes e aos preceitos de
melhoria da qualidade social. E fundamental que esteja embasada na ética, tendo como foco a equidade. Garantir que o
discente ocupe o lugar de protagonista em todo o processo € primordial, pois a passividade no ato de aprender nao
corresponde a contemporaneidade. A perspectiva atual é de que os discentes desenvolvam competéncias cognitivas e
socioemocionais, que contribuam para a melhoria da coletividade.
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Como alternativa para a melhoria da pratica docente, sugere-se a intensificacdo das formag6es continuadas, pois
estas impactam diretamente nos processos de ensino e de aprendizagem, devendo incluir, em tais estudos, 0
aprimoramento das correntes pedagégicas, relacionando-as ao contexto das préaticas educativas. A formacédo continuada
do docente é um fator preponderante na perspectiva da acdo reflexao, possuindo como base a contextualizacéo, o didlogo
e a interacdo, o que possibilitard que o professor possa ressignificar suas praticas e voltar-se para o conhecimento
significativo, aplicando, com maestria, a pedagogia da libertacéo.
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