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Since March 16, 2020, classes at all educational levels in Argentina have been developed
using various tele-education strategies, which have included the generation and distribution
of printed materials, the production of audiovisual and digital content and the
implementation of various virtual teaching and learning environments (VTLE). This is
because, as a consequence of the COVID-19 pandemic, the Argentine State decided to
impose social, preventive and compulsory isolation as a measure to mitigate the spread of
the virus, starting with the closure of all educational centers. This makes face-to-face contact
with students impossible and demands remote teaching strategies to sustain their educational
trajectories. In this work, the implementation of various strategies to sustain pedagogical
continuity in the subject Natural Sciences corresponding to the basic cycle of secondary
education at the Technical Secondary School of the National University of Quilmes will be
described. This institution is located in the town of Ezpeleta, province of Buenos Aires, and
receives 11 years of age students and older from vulnerable neighborhoods in the area, in
which access to the internet and electronic devices necessary to support online education are
not guaranteed.

Desde el 16 de marzo de 2020, las clases en todos los niveles educativos de la Argentina se
han desarrollado utilizando diversas estrategias de teleducacion, que han incluido la
generacion y distribucion de materiales impresos, la produccion contenidos audiovisuales y
digitales y la implementacion de diversos entornos virtuales de ensefianza y aprendizaje
(EVEA). Esto se debe a que, como consecuencia de la pandemia de COVID-19, el Estado
argentino decidié imponer el aislamiento social, preventivo y obligatorio (ASPO) como
medida para mitigar la diseminacion del virus, comenzando por el cierre de los centros
educativos de todos los niveles. Esto imposibilita el contacto cara a cara con los estudiantes
y demanda de estrategias de ensefianza remota para sostener sus trayectorias educativas.

En este trabajo, se describira la implementacion de diversas estrategias para sostener la
continuidad pedagdgica en la asignatura Ciencias Naturales correspondiente al ciclo basico
de la educacion media en la Escuela Secundaria Técnica de la Universidad Nacional de
Quilmes. Esta institucion se emplaza en la localidad de Ezpeleta, provincia de Buenos Aires,
y recibe estudiantes de 11 afos de edad en adelante provenientes de barrios vulnerables de
la zona, en los que el acceso a internet y a dispositivos electronicos necesarios para sostener
la educacion en linea no se encuentran garantizados.
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I. INTRODUCCION

Como consecuencia de la pandemia de COVID-19, el Estado Argentino decidié imponer el aislamiento social, preventivo
y obligatorio (ASPQO) como medida para mitigar la diseminacién del virus SARS-CoV-2, comenzando por el cierre de
todos los establecimientos de ensefianza, en todos los niveles del sistema educativo, y la implementacién de un proceso
de continuidad pedagdgica que ha involucrado diversas estrategias de educacion a distancia. Dentro de ellas, es posible
identificar el desarrollo y distribucién de materiales impresos, la produccion contenidos audiovisuales y digitales y el
empleo de diversos entornos virtuales de ensefianza y aprendizaje (EVEA). Estas estrategias han permitido sostener la
continuidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje, y han sido variadas y dependientes de las instituciones
educativas, el nivel educativo y las jurisdicciones.

En el caso particular del Area Metropolitana de Buenos Aires (AMBA), las situaciones de aislamiento son mas
estrictas, debido a que se trata de la regién con mayor nimero de infectados, de fallecidos y con circulacién viral
comunitaria, al momento que se implement6 el ASPO. Esto se debe, en gran medida, a que se trata de la region mas
densamente poblada de nuestro pais, en la que existen barrios vulnerables caracterizados por poseer una elevada pobreza
estructural. EI ASPO imposibilita el contacto cara a cara con los estudiantes y demanda de estrategias de ensefianza
remota para sostener la continuidad de sus trayectorias escolares fuera de la escuela.

En este trabajo, se describird la experiencia de implementacion de diversas estrategias para sostener la
continuidad pedagdgica en la asignatura Ciencias Naturales correspondiente al ciclo bésico de la educacion media de la
Escuela Secundaria de Educacion Técnica de la Universidad Nacional de Quilmes (ESET-UNQ). Esta escuela se emplaza
en la localidad de Ezpeleta, partido de Quilmes, provincia de Buenos Aires y atiende a estudiantes de 11 afios de edad
en adelante provenientes de barrios vulnerables de la zona y en los que el acceso a internet y a dispositivos para
electronica necesarios para sostener la educacion en linea no se encontraban 100 % garantizados desde los inicios de la
ASPO.

La ESET-UNQ es una institucion creada en el afio 2014 que integra un conjunto de escuelas secundarias
dependientes de universidades nacionales, cuyo desarrollo es el resultado de la negociacion de acciones y sentidos entre
una variedad de actores y agencias: el Ministerio de Educacion de la Nacion, el sistema educativo de la provincia de
Buenos Aiires, los claustros y autoridades de la Universidad Nacional de Quilmes, el equipo de docentes, los estudiantes,
sus familias, las organizaciones comunitarias del barrio, los funcionarios del Municipio de Quilmes, entre otros (Antico,
Constanzo y Dettorre, 2019).

Il. CARACTERISTICAS DE LA PROPUESTA EDUCATIVA DE LA ESET

Se trata de una escuela de jornada completa, de modalidad técnico-profesional, que cuenta con dos orientaciones técnicas:
la Tecnicatura en Programacion (Informatica) y la Tecnicatura en Tecnologia de Alimentos, a las que se suma el
Bachillerato orientado en Comunicacion, todas ellas vinculadas con carreras histéricamente afianzadas de la UNQ. Los
tres primeros afios corresponden al ciclo basico, comun a todas las orientaciones, al final del cual los estudiantes eligen
una de las tres orientaciones del ciclo superior.

Las politicas de inclusion se expresan en un régimen académico que sostiene el ingreso por sorteo y discute los
problemas historicos del abandono y desgranamiento del nivel medio mediante la promocién anual directa por cohorte
al afio superior siguiente y la creacion de diversos dispositivos de acompafiamiento a las trayectorias escolares, entre
otros aspectos. Ademds, en la ESET se desarrolla una serie de acciones socioeducativas, se articulan con las
organizaciones sociales y los organismos de proteccion de los derechos de nifios, nifias y adolescentes, orientadas a
atender las diversas problematicas que impactan en las vidas cotidianas de los estudiantes. El hecho de que se trate de
una escuela técnica no es menor, dado que la articulacion con el mundo del trabajo y la produccidn ofrece oportunidades
reales de transformacion para los estudiantes, sus familias y toda la comunidad (Schneider, Pérez y Marcioni, 2016).
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Durante los tres primeros afios, que constituyen el ciclo basico de la educacion secundaria, se sostiene un
curriculum organizado con un enfoque por areas, en el cual los espacios curriculares se corresponden con grandes campos
de conocimiento tradicionales (Matemaéticas, Précticas del Lenguaje, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales,
Construccién de la Ciudadania, Inglés, Educacion Tecnoldgica, Educacion Fisica y Talleres de Arte). Esto busca superar
lo que, en general, ocurre con la ensefianza de los contenidos correspondientes, que suelen abordarse considerando las
disciplinas de manera aislada (especialmente en el caso de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales), evitando
superposiciones, omisiones o reiteraciones de contenidos que impiden a los estudiantes acceder a explicaciones mas
amplias de la realidad. Por otra parte, a estos espacios curriculares mas tradicionales, se suman otros mas novedosos y
especificos de esta institucion, como los espacios de Acompafiamiento a las Trayectorias Diversas (ATD), los espacios
de Tutoria y de Convivencia. Por su parte, el ciclo lectivo anual esta dividido en dos cuatrimestres que comprenden los
meses de marzo a julio y de julio a noviembre, y se prevé un tercer periodo de recuperacion e integracion de aprendizajes
de noviembre a febrero del afio siguiente (Resolucion (CS) N° 564-18).

I11. EVOLUCION DE LAS ESTRATEGIAS INSTITUCIONALES PARA LA CONTINUIDAD PEDAGOGICA
Y SU VINCULACION CON LAS PROBLEMATICAS TERITORIALES

La emergencia sanitaria y la suspension de clases dieron lugar a que la institucion se enfrente a un doble desafio:

= Acompafiamiento a las familias de los estudiantes, con necesidades econémicas, alimentarias y sanitarias: en esta
linea, desde los inicios del ASPO, en convenio con el Municipio de Quilmes y organizaciones sociales del territorio,
la ESET ha sostenido el servicio de comedor, brindando alimentos a las familias y ha funcionado como espacio de
acomparfiamiento frente a diversas necesidades de una comunidad en situacion de vulnerabilidad.

= Sostener las trayectorias educativas de los estudiantes brindando propuestas de continuidad pedagogica: Se definio
la continuidad pedagdgica como una oportunidad para mantener el contacto asiduo con los estudiantes y sus familias,
desplegando una bateria de dispositivos que permitieran el desarrollo del primer y segundo cuatrimestre en modalidad
virtual. En este sentido, la continuidad pedagdgica pudo establecerse de cuatro maneras diferentes:

1. Propuestas ludicas a través de las redes sociales: Durante la primera semana de suspension de clases, e equipo
docente desarrollo diversas propuestas ludicas que fueron implementadas y comunicadas a través de las redes
sociales que habitualmente utilizan los estudiantes.

2. Blog institucional: A partir de la segunda semana de ASPO, se crearon una serie de paginas web institucionales
en el formato de blogs, en las cuales se pusieron a disposicién del estudiantado las propuestas de ensefianza
disefiadas y planificadas por el profesorado. Dichas paginas fueron organizadas por afio y orientacién (un blog
para cada uno de los tres primeros afios del ciclo basico o uno por cada orientacién del ciclo superior), contando
con diferentes secciones por espacio curricular y/o proyectos, en las cuales los docentes fueron cargando sus
propuestas y actividades para el desarrollo de lo que en el calendario académico se establece como periodo
exploratorio, de un mes, destinado a indagar el conocimiento previo de los estudiantes y sus intereses, sirviendo
estas informaciones para que los profesores disefien su planificacion anual. El objetivo de esta segunda instancia
fue mantener el contacto con los estudiantes y las familias, ofreciendo oportunidades de aprendizaje, de
produccion y de comunicacién en un contexto incierto y novedoso. En ese periodo de tiempo, el equipo
socioeducativo constituido por coordinadores de curso —docentes encargados de sostener el acompafiamiento
integral de las trayectorias de los estudiantes de cada grupo y de articular acciones educativas y de cuidado
individualizadas con las familiares y otras organizaciones del estado- realiz un relevamiento pormenorizado
para conocer la disponibilidad tecnoldgica y de conectividad de cada familia.

3. Campus ESET — primer cuatrimestre: EI primer cuatrimestre del ciclo 2020 comenzé en mayo y se llevd a cabo
transfiriendo las propuestas de ensefianza a un campus virtual (montado sobre la plataforma Moodle version 3.8)
desarrollado por la UNQ para la ESET. Al objetivo principal de sostener la vinculacion con el estudiantado, se
sumé la posibilidad de promover, por medio de las diversas propuestas didacticas, el trabajo en torno al “oficio
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del estudiante virtual”, con la finalidad de facilitar la continuidad de las trayectorias educativas en el nuevo
entorno digital. Durante esta etapa, cada curso o grupo de estudiantes cont6 con una Unica aula virtual dentro de
campus, en la cual cada espacio curricular tuvo su propia seccion. Esto implico que todos los docentes del curso
coordinasen las acciones de disefio y gestion de los recursos dentro del aula virtual. EI cronograma de clases de
organizé de modo tal que cada asignatura o grupo de asignaturas, cargasen en el campus cuatro propuestas con
una frecuencia quincenal. Esto significa que cada estudiante tuvo acceso a una Unica aula virtual durante este
periodo de tiempo, en cual se encontraban matriculados todos sus compafieros, sus docentes, el coordinador de
curso, los integrantes del equipo de orientacion escolar y los directivos. Los aprendizajes de los estudiantes
fueron evaluados y calificados, considerando que las calificaciones obtenidas no resultarian obstaculo para la
acreditacion de cada materia al finalizar el ciclo 2020.

4. Campus ESET - segundo cuatrimestre: A partir del segundo cuatrimestre, cada espacio curricular o grupo de
espacios curriculares integrados en proyectos tuvo su propia aula virtual. En las mismas, s6lo estaban
matriculados el o los docentes a cargo del espacio curricular en cuestion, junto a los estudiantes, el coordinador
de curso, los integrantes del equipo de orientacion escolar y los directivos. Al igual que en el primer cuatrimestre,
se optd por organizar la subida de propuestas de clase de manera quincenal, para evitar una sobrecarga de trabajo
para los estudiantes.

IV. PROPUESTAS DIDACTICAS IMPLEMENTADAS EN EL ESPACIO DE CIENCIAS NATURALES

La ESET confeccion6 un cronograma de clases, que respetara el calendario académico que la universidad aprobara para
la escuela. Este cronograma consistia en proponer clases todas las semanas para cada curso/division, dividiendo el total
de espacios curriculares en dos bloques. Los bloques de espacios 0 proyectos se alternarian, presentando propuestas de
clases cada 15 dias, lo que permitiria al grupo de estudiantes participar de todas las actividades, amortizando la
aglomeracion de informacion y la sobrecarga de tareas. Esta decision reconoce al grupo de estudiantes y a las familias
que pertenecen a la ESET, contemplando las limitaciones que presentan para poder acceder de manera remota y dar
respuesta de ello a un formato virtual que no sélo resulta novedoso y ajeno a la mayoria, sino que ademas requiere de
elementos que pueden exceder al alcance de las familias (falta de dispositivos, ausencia de servicio de datos, etc.).

Las propuestas didacticas fueron desarrolladas a partir de una planificacion de clases que tom6 como punto de
partida el disefio curricular de ciencias naturales para el primer afio del ciclo basico. Dicha planificacion fue
confeccionada con criterios orientados a la ensefianza y aprendizaje no presenciales, priorizando los contenidos minimos
gue podian ser abordados desde una perspectiva de acompafiamiento pedagd6gico. En este sentido, las propuestas iniciales
se plantearon para que el grupo de estudiantes conozca y se apropie de la funcionalidad del entorno digital, el blog en
una primera etapa y el espacio de aula virtual en el campus ESET.

Para el primer cuatrimestre se desarrollaron cuatro propuestas de aprendizaje que abarcaron los siguientes ejes
tematicos:

1. Funciones vitales (nutricion, reproduccion, relacion)

2. Estructura de los seres vivos (estructura y funcion celular y niveles de organizacion hasta organismo)

3. Relaciones biol6gicas (Relaciones inter/intraespecificas; relaciones, cadenas y redes troficas)

4. Ecosistemas (niveles de organizacion: de poblacion a ecosistema, habitat, biotopo y biocenosis, tipos de ecosistemas)

Las propuestas se presentaron con un formato homogéneo a lo largo de los ejes teméticos, con la finalidad de
sostener una familiaridad con el grupo de estudiantes que les permitiera reconocer las propuestas del espacio curricular.
Con este criterio se apunt6 a promover la puesta en tarea a través de la navegacion de los recursos aportados y la
resolucion de actividades modeladas sobre situaciones de la vida cotidiana y del mundo real. En general, las propuestas
fueron planteadas con el siguiente formato bésico:
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1. Plan de trabajo de clase: Son apartados que funcionan como guia u “hoja de ruta”, donde se introduce la temética
a abordar, se presenta ubicacion los recursos de la clase en el aula y se explicitan qué actividades deben realizarse,
sugiriendo un orden para organizar el trabajo en el entorno virtual. El plan de trabajo se presenta por escrito y puede
estar acompafado por un audio del o de la docente a cargo del curso, relatando oralmente las actividades a realizar
para el grupo clase.

2. Recursos de la propuesta: Se trata recursos que son utilizados para exponer los contenidos conceptuales, a partir
de los cuales se disefiaran las consignas de las actividades. Los formatos de presentacién incluyen el uso de textos,
ilustraciones y materiales audiovisuales.

3. Actividades: Consignas planteadas desde casos cotidianos para ser analizados desde las conceptualizaciones
presentadas en la clase. Estas pueden ser:

A- “Foros de desafios”: Se trata de actividades con formato foro de debate simple, donde los estudiantes
intercambian y comparten sus respuestas de manera asincronica frente a una actividad planteada por los docentes.
En general, consiste en el analisis de un caso o situacion problematica presentada a través de un video breve, un
articulo periodistico o una situacién hipotética. A partir de esto, se formulan algunas preguntas orinetadoras para
analizar el caso y promover la participacion del estudiantado. La moderacion se lleva en cada caso, respondiendo
a los aportes de los estudiantes, de modo de generar nuevas preguntas y favorecer una retroalimentacion.

B- “Cuestionarios”: Esta herramienta, que ofrece el campus Moodle, permite el disefio de actividades
autoevaluables -0 no- con diferentes formatos de consigna. Las utilizadas frecuentemente fueron las preguntas
para desarrollar (preguntas tipo ensayo), las de opciones y seleccion multiples, el entrecruzamiento (que permite
la eleccion de una respuesta a partir de varias propuestas), completar palabras en texto o una tabla.

C- “Glosario”: Se trata de un recurso que permite la elaboracion colaborativa de un resumen de conceptos nuevos
presentados en los recursos, realizados por el grupo de estudiantes de manera colectiva.

4. Foro de consultas: Espacio de foro destinado a que el grupo de estudiantes comunique y comparta de manera
asincronica las dudas o dificultades que tuvieron para navegar o desarrollar la clase.

V. COMUNICACION CON LOS ESTUDIANTES Y OTROS ACTORES INSTITUCIONALES

Institucionalmente, la ESET ha planteado una estrategia amplia para la comunicacion con sus estudiantes y familias, en
comunidén con el propoésito del acompafiamiento pedagégico. En relacién comunicacién directa entre estudiantes y
docentes, la misma se ha desarrollado principalmente por el uso de los foros de consulta de manera directa v,
eventualmente, utilizando el recurso chat, disponible en el campus. Sin embargo, también se facilitdé la comunicacion
mediada por el o la coordinadora de curso, a través de aplicaciones de mensajeria mavil, quien hace llegar la consulta de
cada estudiante al o la docente a cargo del espacio curricular.

Debido a la heterogeneidad de conectividad dentro del grupo de estudiantes, el equipo de orientacion escolar de
la ESET ha desplegado un conjunto de estrategias destinadas a acompafiar a los estudiantes de manera personalizada, en
especial, en aquellas situaciones donde el acompafiamiento pedagogico individualizado era requerido. Cada profesional
realiz6 comunicaciones semanales de manera individual con un grupo reducido de estudiantes mediante plataforma de
streaming o aplicaciones de mensajeria mavil, llevando adelante el seguimiento y evaluacién del recorrido pedagogico
y académico de los mismos.

Recientemente, la ESET ha dispuesto un sistema de tutorias académicas para el acompafamiento personalizado
de aquellos estudiantes que presentan baja o nula participacion. Este grupo de tutores, conformado por profesores y
personal docente de la misma institucion, realiza comunicaciones periddicas, con una frecuencia semanal, con los
estudiantes, mediante plataforma de streaming o aplicaciones de mensajeria movil, separandolos en grupos pequefios
gue son tutoreados por un/a adulto/a a cargo. El resultado de estos encuentros se comunica a los docentes a cargo de los
espacios curriculares a los que pertenece cada estudiante, para que estén al tanto de sus aportes y progresos en relacion
a las distintas propuestas de aprendizaje, lo que permite definir la evaluacion de la trayectoria pedagdgica de cada une.
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Particularmente, para la situacion de los cursos (divisiones A, B 'y C, de 25 estudiantes cada una) del primer afio
del ciclo bésico de la ESET, el acceso a conectividad y a dispositivos tecnolégicos fue indagado por el grupo de
preceptores de la escuela. En promedio, el 92% de les estudiantes tuvieron acceso al campus por primera vez en mayo
de 2020, mientras que el 9% que no pudo ingresar fue por motivos de falta de dispositivos o falta de acceso a conectividad
por limitacién socioeconémica. Respecto al porcentaje de estudiantes en conexion, se analiz6 la disponibilidad de
dispositivos, indicando que la gran mayoria utiliza un dispositivo mévil (teléfonos celulares o moviles) para la
navegacion en el campus, frente a un 16% del total que cuenta con una computadora. De entre el grupo que contaba con
dispositivo mavil, se rastred estudiantes que cuentan con dispositivos propios de aquellos que deben compartirlo con el
grupo familiar (celular de un adulto a cargo, por ejemplo), los resultados se presentan en la FIGURA 1, revelando gran
heterogeneidad entre las divisiones.

19

14

disposttivo propio
W dispositivo compartido

FIGURA 1. Distribucion de dispositivos mdviles en los cursos del primer afio del ciclo basico en ESET. a: distribucion de méviles
entre estudiantes 25 estudiantes en la division A, b: distribucién de moviles entre estudiantes 23 estudiantes en la division B, c:
distribucion de mavil entre estudiantes 25 estudiantes en la divisién C. Los nimeros dentro de las graficas corresponden a la cantidad
de estudiantes para cada categoria.

Contar con estos datos desde el comienzo del uso del campus virtual permiti6 disefiar las propuestas didacticas acordes
para que pudieran ser visualizadas y realizadas desde un dispositivo mévil. Asimismo, el seguimiento acompafiado de
coordinadores de curso y tutores académicos permitié detectar, en el corto plazo, problematicas asociadas a la navegacion
propias del uso de estas plataformas, como la no visualizacion de determinados recursos del aula por problemas de
resolucién o falencias en el uso del entorno de ciertas herramientas del campus por incompatibilidad de versiones en los
sistemas operativos de los dispositivos.

VI. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EN ENTORNOS DIGITALES

La evaluacion se realiz6 de manera continua. Una vez presentada la clase, cada estudiante cont6 con quince dias para
recorrer el material y realizar las actividades, plazo en el que se efectla la carga de la siguiente clase para el espacio
curricular. Dichos plazos no son estrictos, sirviendo como una guia para ordenar las actividades del grupo de estudiantes.
Cada docente a cargo, revisa las clases desde el inicio del cuatrimestre hasta la carga de su Gltima clase, para recuperar
el trabajo de aquellos estudiantes que efectuaran actividades por fuera del plazo de entrega.

Las consignas fueron evaluadas considerando la participacion (revision del material de recursos, lectura de los
recursos y de las consignas de las actividades propuestas) y la resolucion del total de las consignas propuestas. A partir
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de ello, se construyeron calificaciones numéricas para cada clase y con ellas se efectud una ponderacion para obtener la
calificacidn cuatrimestral. Para estudiantes que no presentaron participacién alguna, por motivos ajenos a problemas de
conectividad o la disponibilidad de dispositivos electronicos, fue posible utilizar la calificacion “sin evaluar”.

En la FIGURA 2, se muestran los resultados obtenidos de porcentajes de participacion para cada una de las 4
clases trabajadas durante el transcurso del primer cuatrimestre del ciclo lectivo y el porcentaje de aprobacion en cada
division.

A0 rmmmm s 100 p--mmmmemmneeee

e L 90 t--mmmm e

80 A
70
60 A
80 +--
40 +4--
30 1--
20 1--
10 +--

Porcentaje de participacién

1 2 3 4 Aprobacidn
N° de clases/propuestas @iA m1B Oilc

FIGURA 2. Porcentajes de participacion y aprobacion de estudiantes de primer afio del ciclo inicial en las clases de Cs Naturales.

Pese a que la participacion y resolucidn de actividades fue disminuyendo en los cursos en funcién del tiempo, en los tres
se observd una constancia de participacion de un grupo de estudiantes en las cuatro actividades. No se verificd una
correlacion significativa entre la participacion y resolucion con la disponibilidad de un dispositivo movil propio. Sin
embargo, para el conjunto de estudiantes que aprobaron el cuatrimestre, mas del 60% presentaba dispositivo electronico
propio.

VII. REFLEXIONES FINALES

Sostener la continuidad pedagodgica en un contexto de pandemia resulta un desafio continuo para la institucion y sus
actores, debido a que no solo la adaptabilidad y la disponibilidad son necesarias sino también la capacidad de
contingencia y la promocion del trabajo colectivo. Estas perspectivas no resultan novedosas, pero si se han magnificado
en la coyuntura que atravesamos. Aunque estan presentes también en la ensefianza presencial, se ven potenciadas en este
periodo frente a la brecha de desigualdad que la comunidad educativa atraviesa y, en particular, el conjunto de estudiantes
que forman parte de la ESET.

En este contexto, resulta imperioso consensuar estas perspectivas con el conjunto del equipo docente. La modalidad
de educacion virtual requiere la construccion de acuerdos institucionales diferentes a los previstos en la ensefianza
presencial, lo que delimita y prevé la definicion de nuevas posibilidades en las practicas especificas de ensefianza. En el
caso de la ESET, se desarrollaron multiples encuentros por videoconferencias, lo que permitié a todo el equipo docente
compartir inquietudes y propuestas. Esto posibilito, ademas, relevar las propuestas didacticas implementadas en entornos
virtuales, socializar practicas y proponer estrategias superadoras para los recursos y actividades virtuales que no
promovieron los aprendizajes esperados. A partir de estas reuniones, se han desarrollado diferentes estrategias de
acercamiento de la escuela a los estudiantes tales como la creacion de un sistema de tutorias para estudiantes con baja o
nula conectividad, la gestion de becas para la conectividad (servicios de paquetes de datos), la conformacion de una red
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de distribucidn solidaria de dispositivos electronicos moéviles para facilitar la conexion de los estudiantes, entre otras.
Particularmente, el campus Moodle de 1a ESET permiti6 la navegacion de su contenido sin el consumo de datos moviles.

En relacion a las estrategias de evaluacion y calificacion, la ESET plantea que cada estudiante acredite su
recorrido académico por diferentes circuitos, que la propia institucion disefia y pone en practica. Por lo tanto, la
acreditacion del afio cursado no quedara definida unicamente por su boletin de calificaciones, sino por las diferentes
instancias de acompafiamiento que cada estudiante realice durante sus afios en la institucion. Con este mismo espiritu se
realizan las evaluaciones en el contexto de ASPO en la ESET, donde las calificaciones obtenidas no seran obstaculo para
la acreditacion de cada materia al finalizar el ciclo 2020.
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