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This work aims to investigate and emphasize some pedagogical aspects of the educational
practice of a higher education teacher from his teaching plan. For this purpose, we held an
analysis of the content of his teaching plan prepared for the subject “Experimentation and
teaching of Chemistry”, a required curricular component of the degree in Chemistry of a
federal university in Brazil. This plan was selected for investigation because: (i) it is very
detailed (twenty one pages), (ii) it is updated and shared virtually by the teacher and (iii) it
is used as a means of communication between the teacher and the students. From the detailed
and exhaustive analysis of this document, it was possible to recognize and emphasize
passages that indicated intentional pedagogical aspects, such as evaluation criteria and
teaching strategies. This way, we constituted our research corpus, which was submitted to
interpretative analysis of texts using some assumptions of Content Analysis. The results
showed four categories that represent pedagogical aspects present in the analyzed document:
(i) teaching purposes, (ii) curriculum content and organization, (iii) teaching methodologies
and (iv) learning assessment. It was concluded that this teaching plan, which is virtually
available, offers subsidies for teachers to guide their classes and adjust the characteristics of
the target audience, as it can be easily updated. Finally, this model of teaching plan
constitutes an initiative to share the pedagogical work with the class and a way of
communication between the agents of the classroom.

Este trabalho se propde a investigar e evidenciar alguns aspectos pedagdgicos da pratica
educativa de um professor do ensino superior a partir de seu plano de ensino. Com esse
propdsito, realizamos uma analise do contetido do plano de ensino desse professor elaborado
para a disciplina “Experimentacdo e ensino de Quimica”, um componente curricular
obrigatério de curso de Licenciatura em Quimica de uma universidade federal do Brasil.
Esse plano foi selecionado para investigagdo, pois: (i) é bastante detalhado (vinte e uma
paginas), (ii) é atualizado e compartilhado virtualmente pelo docente e (iii) é utilizado como
meio de comunicagdo entre o docente e os discentes. A partir da analise detalhada e exaustiva
desse documento, foi possivel reconhecer e evidenciar trechos que indicavam aspectos
pedagdgicos intencionais, como critérios de avaliacéo e estratégias de ensino. Desse modo,
constituiu-se 0 nosso corpus de pesquisa, que foi submetido a analise interpretativa de textos
utilizando-se de alguns pressupostos da Analise de Contetdo. Os resultados evidenciaram
quatro categorias que representam aspectos pedagogicos presentes no documento analisado:
(i) propdsitos de ensino, (ii) conteudos e organizagéo curricular, (iii) metodologias de ensino
e (iv) avaliacdo da aprendizagem. Concluiu-se que esse plano de ensino, que é
disponibilizado virtualmente, oferece subsidios para o professor orientar as suas aulas e
realizar adaptagBes segundo as caracteristicas do publico-alvo, pois pode ser facilmente
atualizado. Por fim, esse modelo de plano de ensino se configura como uma iniciativa para
compartilhar com a turma o trabalho pedagdgico e um meio de comunicacdo entre os agentes
da sala de aula.
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I. INTRODUCAO

O ato de planejar é uma atividade intrinseca a préatica educativa (Schewtschik, 2017; Menegolla & Sant’anna, 2010;
Gafoor & Umerfarooque, 2010; Jacobs et al., 2008; Libanéo, 1993). A necessidade de planejar acompanha o ser humano
em todas as ac¢des ou atividades, sendo o simples ato de pensar, um planejamento (Menegolla & Sant’anna, 2010).
Segundo Gandin e Cruz (2014), o planejamento ndo deve ter como objetivo a solugdo de problemas, mas a descoberta
de como satisfazer as necessidades de uma realidade. Com essa perspectiva, os autores afirmam que “quem compreender
o conceito de necessidade e puder trabalhar com ele, descobriu a esséncia do planejamento” (p. 59). De acordo com
Menegolla e Sant’anna (2010, p. 17), o planejamento ¢ “parte das necessidades e urgéncias que surgem a partir de uma
sondagem sobre a realidade” e essa é a primeira etapa do processo de planejar.

No ambito dessa discussdo, Martinez e Lahore (1997, p. 11 como citado em Menegolla & Sant’anna, 2010, p. 16)
explicam que “entende-se por planejamento um processo de previsdo de necessidades e racionalizacdo de emprego dos
meios materiais e dos recursos humanos disponiveis, a fim de alcancar objetivos concretos em prazos determinados e em
etapas definidas, a partir do conhecimento e avalia¢do cientifica da situacdo original.” Ao tratar sobre o planejamento de
ensino, Menegolla e Sant’anna (2010, p. 22) afirmam que

a educacdo deve estabelecer as dire¢des, tracar caminhos, indicar metas, fins e objetivos. Para isso € necessario
que o processo da educagdo faca uma previsdo, isto é, que se estruture através de atitudes cientificas. A primeira
dessas atitudes € a revisdo e o planejamento de todo o processo educacional. A partir disso, deduzimos que o
planejamento é o instrumento basico de todo o processo educativo, que nos pode indicar as dire¢fes a seguir.

Considerando esses pressupostos, o planejamento do ensino € uma atividade fundamental do trabalho do professor
(Schewtschik, 2017) e se configura como um instrumento de extrema importancia para a pratica educativa, pois viabiliza
a organizacdo curricular e a sistematizacao do raciocinio pedagogico do professor utilizados para conduzir suas aulas em
um dado contexto e para um publico especifico (Bage, Grosnevor & Williams, 1999; Chis & Grec, 2016; Santos & Perin,
2013).

Assumindo essa prerrogativa, Santos e Perin (2013, p. 2) salientam que 0 “planejamento é uma necessidade para
o desenvolvimento dos alunos, viabilizando meios para o sucesso do processo de ensino e de aprendizagem”. Entretanto,
alguns professores ainda ndo reconhecem a importancia do ato de planejar e do planejamento, o0 que pode repercutir na
gualidade do processo de ensino e, consequentemente, na aprendizagem dos estudantes (Schewtschik, 2017). Entre as
justificativas para ndo planejarem, os professores apontam a falta de tempo ou de habilidades para elaborarem um plano
de ensino (Schewtschik, 2017; Menegolla & Sant’anna, 2010). No entanto, conforme salientam Menegolla e Sant’anna
(2010), o planejamento ndo precisa ser sofisticado, mas funcional, objetivo, simples e com validade.

Para Gandin e Cruz (2014), o planejamento de ensino deve passar por trés etapas: (i) a elaboracao, (ii) a execucdo
e (iii) a avaliacdo, e salientam que “as trés [etapas] estdo sempre presentes a0 mesmo tempo, embora uma possa
prevalecer num tempo e outra, houtro” (p. 91). Ao aprofundarem essa discussdo, Gandin e Cruz (2014) destacam alguns
elementos essenciais que devem constituir um planejamento de ensino: (i) o plano de aula, que vai ser elaborado com o
decorrer do ano letivo em conjunto com colegas que ministram o mesmo componente curricular; (ii) a elaboracdo do
diagnostico, que deve ser realizada em colaboracdo com os estudantes de forma a se considerar seus interesses,
dificuldades e demandas; e (iii) a readequacgéo do planejamento, que deve ser realizada pelo professor considerando o
diagnostico inicial.

Menegolla e Sant’anna (2010) corroboram a concepcao de que é necessario planejar e reavaliar continuamente o
planejamento de ensino, uma vez que o processo de ensino-aprendizagem €é dindmico e deve ser redirecionado sempre
que necessario de forma a favorecer a aprendizagem e a superacao de dificuldades dos estudantes. Por fim, cabe destacar
que o planejamento de ensino reflete os aspectos pedagdgicos considerados pelo professor na sua pratica educativa e se
configura uma oportunidade para o desenvolvimento profissional quando submetido & analise e reelaboragdo pelo
professor, considerando suas limitacdes e potencialidades no contexto educativo.
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1. OBJETIVOS

Assumindo a hipdtese de que o planejamento de ensino reflete tanto a perspectiva curricular e quanto o raciocinio
pedagdgico dos professores, este trabalho pretende investigar e evidenciar aspectos pedagdgicos que podem ser
reconhecidos no planejamento de ensino de um disciplina didatico-pedagogica para ensino de Quimica no contexto
universitario.

I11. METODOLOGIA

Considerando os objetivos propostos, foi realizada uma investigacdo de natureza qualitativa com énfase na pesquisa
documental (Lidke & André, 2013). Para isso, utilizamos como fonte de dados para constituir nosso corpus de pesquisa
o planejamento de ensino da disciplina “Experimentagio e ensino de Quimica” (Novais, 2019), ministrada em um curso
de Licenciatura em Quimica de uma universidade federal do Brasil, no segundo quadrimestre de 2019, por um professor
doutor em ensino de Ciéncias.

O plano de ensino, objeto dessa investigacao, foi elaborado pelo professor da disciplina a partir de um modelo
genérico disponibilizado por sua instituicdo de trabalho (Pro-Reitoria de Graduagéo, 2019). Esse modelo apresenta uma
estrutura bésica com topicos essenciais para a elaboracdo de um plano de ensino, como (i) caracterizagdo da disciplina,
(ii) alocacdo da turma, (iii) objetivos gerais, (iv) objetivos especificos, (v) ementa, (vi) conteldo programatico, (vii)
descricdo dos instrumentos e critérios de avaliacdo qualitativa, (viii) referéncias bibliogréficas basicas e (ix) referéncias
bibliograficas complementares.

Assim, o plano de ensino desse professor apresenta esses topicos, mas inclui outros que estdo alinhados com a
proposta de sua disciplina, como os seguintes: (i) grupos de discussdo, no qual sdo indicados os nomes dos integrantes
de cada grupo definidos durante as aulas; (ii) acesso aos textos, onde sdo disponibilizados os links para que os discentes
possam realizar o download dos textos utilizados na disciplina; (iii) reflexdes criticas sobre as aulas e atividades de
leitura, onde sao disponibilizados os links dos formularios virtuais para realizacdo dessas atividades; e (iv) comunicados,
espaco destinado para informes e orientagBes relacionadas a disciplina. Com essa estrutura, esse plano de ensino é
constituido por vinte e uma paginas (Novais, 2019) e disponibilizado online para os discentes por meio de um link
encurtado?, o que possibilita a atualizacdo constante do seu contetdo.

Diante do detalhamento desse plano de ensino, elegemos esse documento como fonte de dados para essa
investigacdo. A analise do material foi realizada utilizando pressupostos da Analise de Contetdo (Bardin, 2011). Para
andlise e interpretacdo dos dados, utilizamos as seguintes etapas propostas por Bardin (2011): (i) definicdo de unidades
de registro, na qual realizamos a leitura detalhada do material com objetivo de reconhecer e destacar possiveis aspectos
pedagogicos expressos na materialidade do texto; (ii) defini¢do da unidade de contexto e categorizagdo, na qual buscamos
agrupar as unidades de interesse em categorias; e (iii) representagdo e interpretacdo dos resultados.

IV. RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da anélise dos dados emergiram quatro categorias de anélise: (i) propositos do ensino: inclui as intencionalidades
formativas especificas, relacionadas a tematica da disciplina e as formativas gerais; (ii) conteldos e organizacdo
curricular: inclui os conteildos conceituais, procedimentais e atitudinais, bem como a perspectiva pedagogica adotada na
abordagem dos contetdos na disciplina; (iii) metodologias de ensino: inclui o uso de atividades, recursos e abordagens
didaticas com o propdsito de promover a aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias e habilidades; e, por fim,
(iv) avaliacdo da aprendizagem: inclui as estratégias avaliativas e suas funcbes pedagodgicas. A seguir discutiremos cada
uma dessas categorias evidenciando os dados que as constituiram a partir do corpus de pesquisa.

1 cf.: <http://gg.gg/expnoturno>.
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1V.1 Propésitos do ensino

No plano de ensino, os itens que tratam, explicitamente, sobre os propésitos do ensino, sdo os “objetivos gerais” e
“objetivos especificos”, conforme pode ser verificado na Figura 1 a seguir:

Objetivos gerais

Analisar e desenvolver materiais instrucionais para o ensino de Quimica com énfase em aulas experimentais.

Objetivos especificos

Discutir aspectos histéricos e as funcdes pedagdgicas da experimentacdo no ensino de Quimica.
Refletir e identificar possiveis obstdculos & insercdo da experimentacdo no ensino de Quimica.
Familiarizar o futuro professor com diferentes abordagens para atividades experimentais.

Analisar matérias de apoio para conducdo de atividades experimentais em diferentes contextos
educacionais, como propostas de atividades experimentais em livros didaticos, simulacdes e videos
e atividades experimentais com materiais de baixo custo.

e Planejar, desenvolver e aplicar atividades experimentais no ensino de conteldos da Quimica.

FIGURA 1. Objetivos gerais e especificos extraidos da disciplina do plano de ensino do professor. Fonte: Novais (2019, p. 1).

A partir da analise desses itens, é possivel verificar que o professor tem como prop6sito para o ensino a aquisi¢ao
de conhecimentos acerca da insergdo da experimentacéo no ensino de Quimica. Além disso, ele busca discutir acerca das
funcgdes pedagogicas e dos possiveis obstaculos para a sua inser¢do no contexto educativo, assim como as competéncias
e habilidades associadas ao planejamento e execucdo de atividades experimentais evidenciadas pelos verbos de acéo
“discutir, refletir ¢ analisar” e “planejar, desenvolver e aplicar”. Com isso, € possivel inferir que um dos propdsitos do
ensino é o desenvolvimento da autonomia intelectual do futuro profissional do ensino de Quimica.

1VV.2 Conteddos e organizacdo curricular

Os conteudos a serem abordados nessa disciplina estdo definidos no Projeto Pedagogico (PP) do curso de Licenciatura
em Quimica da instituicdo de atuacdo do referido professor, que possui um ementario com todas as disciplinas do curso.
Assim, os conteldos conceituais a serem abordados pelo professor e que foram indicados no plano de ensino no item
“ementa” foram extraidos desse documento institucional. Esses contetdos, por sua vez, também sdo apresentados no
item “Cronograma da Disciplina”, conforme pode ser observado nas Figuras 2 e 3.

Nesse cronograma sdo informados para cada aula: (i) o nimero, data e horario, (ii) os contetdos conceituais a
serem abordados, (iii) as estratégias didaticas de cada aula e (iv) as atividades de avaliagdo. Essa disciplina foi ministrada
em um quadrimestre, do dia 07 de junho de 2019 a 28 de agosto de 2019, com aulas semanais de duas horas e aulas
quinzenais de quatro horas. Na secdo “contetidos” sdo destacados os contetidos conceituais abordados em cada aula,
sendo um conjunto de contetdos associados a fundamentacao tedrica para o planejamento de atividades experimentais e
outro conjunto de contetdos da Quimica que sdo abordados por meio dessas atividades. O primeiro conjunto de
contetidos contempla: (i) experimentacdo no ensino de Quimica, (ii) funcdo pedagdgica e obstaculos & inser¢do da
experimentacdo no ensino, (iii) atividades experimentais investigativas, (iv) roteiros de atividades experimentais, (v)
planejamento de aulas experimentais, (vi) seguranca no laboratério, (vii) laboratério didatico de Quimica e (viii)
problemas e desafios para inser¢do da experimentacdo no ensino de Quimica.

O segundo conjunto é constituido por contetdos conceituais da Quimica associados & experimentacao e engloba:
(i) experimentacdo no ensino de transformacdes quimicas, (ii) experimentagdo no ensino de cinética quimica, (iii)
experimentacdo no ensino de equilibrio quimico e (iv) experimentacdo no ensino de eletroquimica. Como pode ser
observado, todos os contetidos a serem abordados em cada dia de aula sdo apresentados de forma sistematica no
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CRONOGRAMA DA DISCIPLINA

Aula
Crata

Conteddo

Estratégias didaticas

Avaliaco

Aulas 1 - 07.06
{19h as 21h)

Aulas 2 - 07.06
{21h &s 23h)

Experimentacdo no

ensino de Quimica (EQ).

Apresentacdo da disciplina & dos agentes
envolvidos,

Aplicagdo de questionaric de ideias prévias.
Atividade 1: elaboragdo de uma proposta de
atividade experimental.

Questionario de
ideias prévias.

Aula 3 - 14.05

Atividades académicas

A data para reposicdo serd informada, em

(15h as 21h) SUSpENSas. breve, pela ProGrad.
21.06 Feriado Reposicdo de aula no dia 28.08

fula 4 - 28.06
(15h 3s 21h)

Funcio padagogica da
exparimentacdo no EQ.

Obstaculos 3 insercdo
da experimentacio no

Atividade de leitura: textos 1 e 2,
Apresentacdo das propostas da "Atividade
17
Discussao dos textos 1 2 2.
Aula expositiva dialogada.

Atividade de
leitura 1 & 2.

Apresentacio da
atividade 1.

EQ. AULA NA SALA 5-310-2 (BLOCO A) Reflexdo critica
sobre 3 aula.
Aula 5 - 05.07 Atividades Discussao do texto 3. Atividade de
{15h as 21h) experimentais Aula expositiva dialogada. leiturs 3 e 4
investigativas. Atividade 2 - Planejamento de um '

Aula & - 05.07
(21h as 23h)

Roteiros de atividades
experimentais.,

Planejamento de aulas
experimentais.

laboratorio didatico de Quimica.

Formacdo dos grupos de trabalho.
Propostas de temas para elaboracdo das
atividades experimentais.

AULA NA SALA S-310-2 (BLOCO A)

Reflexdo critica
sobre a aula.

Elaboracio de
atividade
experimental

Aula 7 - 12.07
(15h as 21h)

Experimentacdo no EQ.

Teste dos experimentos.

Reflex3o oritica
sobre a aula.

Aula 8 - 19.07
{15h &s 21h)

Aula 9 - 19.07
(21h as 23h)

Saguranca mo
laboratariao.

Laboratario didatico de
Quimica.

Entrega da primeira versdo da atividade
experimental (todos os grupos).
Apresentacdo da atividade 2.

Discussage do texte 3.

Teste dos experimentos.

Atividade de
leitura 5.

Apresentacdo da
atividade 2.

ReflexSo oritica
sobre a aula.

Aula 10 - 28.07
(15h s 21h)

Experimentacdo no
ensino de

TRANSFORMACOES
QUIMICAS.

Entrega da segunda wversdoc da atividade
experimental (todos os grupos).
Aplicagio da atividade experimental do
grupo 1 (Transformagdes Quimicas).

Aplicacao da
atividade
experimental.

ReflexSo oritica
sobre a aula.

Aula 11 - 02.08
(15h as 21h)

Aula 12 — 02.08
(21h as 23h)

Experimentacdo no
. ensino de
CIMETICA QL!IMICA e
ELETROQUIMICA.

Aplicagio da atividade experimental do
grupo 2 (Cinética Quimica).

Aplicagio da atividade experimental do
grupao 2 {Eletroquimica).

Aplicacao da
atividade
experimental.

ReflexSo oritica
sobre a aula.

FIGURA 2. Cronograma extraido do plano de ensino do professor parte I. Fonte: Novais (2019, p. 5).
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Experimentacdo no Aplicacdo da atividade experimental do Aplicacao da
_ ensing de grupo 4 [ Equilibrio Quimico). atividade
Aula 13 - 03.08 | 00\ jer10 QuIMICE. experimental.

(15h as 21h) Reflexio critica

sobre a aula.
Aula 14 — 16.08 | Experimentacdo no EQ. | Ajustes & finalizagdo da proposta de Proposta de

{19h as 21h) atividade experimental. atividade
Esta aula sera experimental.
Aula 15 — 16.08 | conduzida pelo Prof. AULA NO LABORATORIO DE
(21h as 23h) CHr. INFORMATICA L6602 (BLOCO B) Reflexdo critica

sobre a aula.

Experimentacdo no EQ. | Envio, por e-mail, da wersdoc final da
atividade exparimental {todos os grupos].
Discussdo.
Aula 16 — 23.08 Discussaos sobre a aplicacdo das atividades

(15h as 21h) experimentais. Reflexdo aritica
) sobre a aula.

AULA NO LABORATORIO DE
INFORMATICA LG03 {BLOCO B)
Aula 18 — 28.08 Problemas e desafios Aula expositiva dialogada.

{1%h as Z1h) para insargac da Prova dissartativa.
Quarta-feira experimentacac no Avaliacac da disciplina.
Aula 18 — 28.08 ensino de Quimica.
{21h as 23h) AULA NO LABORATORIO DE INFORMATICA LG03
Quarta-feira (BLOCO B)

FIGURA 3. Cronograma extraido do plano de ensino do professor parte Il. Fonte: Novais (2019, p. 6).

Em relacdo a organizacdo curricular, foi possivel inferir apos a analise do cronograma da disciplina, particularmente no
item atividades, que as aulas sdo organizadas em cinco nlcleos centrais: (i) concepgdes sobre experimentacao (Aulas 1
e 2), (ii) fundamentacéo tedrica (Aulas 4 a 6), (iii) planejamento e testes de aulas experimentais (Aulas 7 a 9), (iv)
ministragdo de aulas experimentais (Aulas 10 a 13) e, por fim, (v) reflexdo e aprofundamento sobre as aulas (14 a 18).
Essa perspectiva sugere uma proposta curricular que viabiliza a ampliagdo gradativa dos contetdos e sugere uma
abordagem que parte de conhecimentos mais “simples” para os mais “complexos”, e dos “tedricos” para os “praticos”.

1.3 Metodologias de ensino

No cronograma da disciplina apresentado anteriormente é possivel identificar algumas das atividades utilizadas pelo
professor para promover reflexdes ou abordar contetdos. A partir da analise desse item é possivel verificar que as
primeiras aulas sdo constituidas por atividades que tém como objetivo promover a reflexdo dos discentes a respeito das
suas concepgoes e ideias sobre a experimentacdo no ensino de Quimica. Esse processo reflexivo ocorre em niveis: (i)
reflexdo individual que estimulada por um “questionario de ideias prévias” aplicado na Aula 1; (ii) reflexdo em pequenos
grupos promovida por meio da “Atividade 1” na qual os discentes sdo organizados em pequenos grupos ¢ desafiados a
elaborarem uma proposta de atividade experimental na Aula 2; e, por fim, (iii) reflexdo coletiva, promovida pela
socializacdo e discussao da atividade 1 na Aula 4. Essa sistematica sugere que o professor tenha como objetivo estimular
a manifestacdo das concepcdes dos discentes, bem como o compartilhamento e discussdes das ideias correntes no grupo
sobre a experimentacdo no ensino de Quimica. Tal mecanismo sugere uma intencionalidade pedagdgica do professor de
viabilizar o aprofundamento das reflexdes ao longo dessas atividades.

As estratégias de ensino gerais da disciplina sdo apresentadas no plano de ensino, conforme ilustra a Figura 4, a
seguir:
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Descricdo dos instrumentos e critérios de avaliagdo qualitativa
Estratégias de ensino:

Os temas propostos serdo abordados e discutidos na disciplina por meio das seguintes estratégias de
ensino:

» Leitura e discussdes de textos.

» Atividades de leitura.

+ Aulas expositivas dialogadas.

» Reflexdes criticas sobre as aulas ministradas no curso.

» Planejamento, elaboracdo e aplicacdo de uma atividade experimental para o ensino de conteudos
da Quimica na educacdo basica.

FIGURA 4. Descricdo dos instrumentos: estratégias de ensino. Fonte: Novais (2019, p. 2).

Como pode ser averiguado na Figura 4, além de atividades pontuais propostas na disciplina, o professor utiliza uma
variedade de estratégias de didaticas para a abordagem e ensino dos contetidos propostos. As estratégias “Leitura e
discussoes de textos” e “Atividade de Leitura” estdo articuladas porque os discentes devem ler o texto proposto para a
aula e realizar, previamente, uma atividade de leitura que devem ser enviadas ao professor por formularios online
disponiveis no plano de ensino, conforme pode ser observado na Figura 5.

ATIVIDADES DE LEITURA

Textos Link para postagem Data maxima para postagem
le2 http://ag.ga/EXP2019L1 26.06
3,4e5 http://gg.qg/EXPL2 18.07

FIGURA 5. Atividades de leitura. Fonte: Novais (2019, p. 8).

Essas atividades de leitura sdo variadas e podem ser constituidas por: (i) perguntas pontuais sobre o texto, (ii) selecdo e
andlise de trechos do texto ou (iii) reconhecimento e discusséo sobre as ideias centrais. Essas atividades tém como funcéo
favorecer a interacdo do discente com o texto e promover a leitura critica, bem como viabilizar que o discente tenha
subsidios para participar das discussfes dos textos. Cabe salientar que os textos propostos na disciplina também sao
disponibilizados por meio de links no plano de ensino. As “Aulas expositivas dialogadas”, por sua vez, exercem a fung¢ao
de realizar uma sintese integradora dos temas abordados e discutidos a partir da leitura dos textos.

Outra estratégia de ensino indicada no plano de ensino sdo as “Reflexdes criticas sobre as aulas”. Essas reflexdes
consistem em pequenos relatos de dois a cinco paragrafos sobre cada aula do curso e tem como objetivo promover o
exercicio sistematico da reflexdo, bem como realizar uma sintese pessoal dos temas e contetidos tratados nas aulas.

A tltima estratégia indicada no plano de ensino se refere ao “Planejamento, elaboracdo e aplicagdo de uma
atividade experimental para o ensino de contetidos da Quimica na educacdo basica”. Essa é a atividade central da
disciplina, pois mobiliza e sistematiza todos os conhecimentos adquiridos para planejar e executar uma aula envolvendo
uma atividade experimental voltada para a educagdo basica. Com esse proposito, a atividade é dividida em duas partes:
(i) na primeira, os discentes elaboram em pequenos grupos de cinco a sete integrantes, uma proposta uma sequéncia
didatica que envolva, em duas aulas de cinquenta minutos, um conjunto de atividades experimentais; e (ii) na segunda
parte, os discentes ministram as aulas experimentais da sequéncia didatica para estudantes da educacao basica.

Na Figura 6, a seguir, o professor explica por meio de um comunicado as etapas dessa atividade:
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Comunicado 12.07: esclarecimentos sobre o planejamento da atividade
experimental (ou sequéncia didatica envolvendo experimentos).

Queridxs estudantes,

obrigado pelo envio das propostas de experimentos. Entreguei as propostas ao técnico do
laboratério para que ele possa separar os materiais. Mas os materiais que nédo sdo comuns em
laboratdrios de Quimica devem ser trazidos pelos integrantes dos grupos.

A atividade experimental (ou sequéncia didatica envolvendo experimentos) sera composta por
trés momentos: Pré-Laboratério, LABORATORIO e Pés-Laboratério. Mas vocés irdo executar,
na disciplina, apenas a parte do LABORATORIO.

Por isso, na ultima aula, disponibilizei um periodo para vocés pensarem em um experimento
(LABORATORIQ) e me enviarem uma proposta inicial até o dia 10/07. Assim, os técnicos teriam
tempo para separar o material até o dia 12/07, dia da aula reservada para o teste de
experimentos. Nessa aula, vocés também entregariam a primeira versdo da atividade
experimental (Pré-Laboratorio, LABORATORIO e Pés-Laboratorio).

FIGURA 6. Comunicado 12.7 extraido do plano de ensino do professor. Fonte: Novais (2019, p. 12).

Um fato que merece destaque sobre o planejamento dessa sequéncia didatica € que sdo solicitadas a entrega de trés
versOes da proposta. Retornando as Figuras 2 e 3, poderemos verificar no cronograma da disciplina que a primeira versao
deveria ser entregue na Aula 8, a segunda versdo na Aula 10 e a terceira verséo, ou versdo final, na Aula 16.

Ao analisarmos 0s comunicados do plano de ensino podemos reconhecer que esse processo reflete um aspecto
pedagdgico intencional do professor, pois (i) a primeira versao é elaborada pelos discentes apenas com os subsidios das
discussdes realizadas até 0 momento, enquanto que (ii) a segunda é elaborada considerando alguns parametros definidos
e exemplificados pelo professor em um comunicado do plano de ensino, a saber: contextualizagdo e engajamento dos
alunos, exploragéo de suas ideias e hipdteses, definicdo de um problema, elaboracéo de possiveis planos de agéo para a
execucdo do que foi planejado, discussdo dos dados obtidos, resposta a pergunta problema (Silva, Machado & Tunes,
2013). E (iii) a versao final é elaborada ap6s a ministracdo da aula experimental e a leitura das reflexdes criticas dos
colegas sobre essa aula, de forma que os estudantes utilizem esses subsidios para realizar correcdes e alteracdes em suas
sequéncias didaticas a partir da vivéncia de ministrar a aula e das percepc6es dos colegas sobre a atua¢éo do grupo.

Essa abordagem nos permite inferir que o professor considera que o conhecimento sobre a experimentacdo no
ensino de Quimica é construido gradativamente ao longo do processo educativo e que os discentes tém a oportunidade
de registrar e refletir sobre o raciocinio pedagégico utilizado para propor a sequéncia didatica a partir de diferentes
perspectivas.

A discussdo realizada nesse item corrobora os propositos de ensino evidenciados no item “Propdsitos de Ensino”
deste trabalho, pois, por meio da andlise dessas estratégias é possivel inferir que, para além dos contelldos conceituais, 0
professor promove o desenvolvimento de competéncias e habilidades fundamentais para atuacdo docente como, por
exemplo, a prética reflexiva, a leitura e a escrita, e o trabalho em grupo.

IV.3 Avaliacido da aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem é um tema delicado no dmbito do ensino superior, pois € comum que as atividades
avaliativas sejam predominantemente seletivas e sancionadoras, sendo a prova escrita o recurso mais usado para “aferir”
a aprendizagem. No plano de ensino do professor, entretanto, sdo indicadas diferentes estratégias de avaliagdo, conforme
pode ser verificado na Figura 7 a seguir.
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Avaliacdo 1 (Al): Realizacdo das atividades propostas. Esta avaliacdo sera estratificada em rendimento
Total ou Parcial, considerando: (i) reflexdes criticas sobre as aulas, (ii) Questionario inicial e (iii) atividades
de leitura.

Avaliacdo 2 (A2): Atividade experimental e prova dissertativa. Esta avaliacdo sera estratificada em
rendimento Total ou Parcial, considerando (i) elaboracdo da atividade experimental (parte escrita); (ii)
aplicacdo da atividade experimental e (iii) avaliacdo da disciplina e prova dissertativa.

Observacdo: Para obter rendimento total nos itens “atividades de leitura” e “reflexfes criticas sobre as aulas”
& necessario entregar todas as atividades. No caso da ENTREGA DE MENQOS DE 50% dessas atividades sera
considerado que o aluno ou aluna ndo concluiu o item, ou seja, ndo o fez.

A atribuicdo dos conceitos em cada avaliacdo sera da seguinte forma:

Conceito A: rendimento Total em todos os itens.

Conceito B: rendimento Parcial em um item e Total nos demais.
Conceito C: rendimento Parcial em dois itens.

Conceito D: rendimento Parcial em todos os itens.

Conceito F: ndo fez dois ou mais itens.

FIGURA 7. Estratégias avaliativas extraidas do plano de ensino do professor. Fonte: Novais (2019, p. 2).

Como pode ser observado na Figura 7, as estratégias de avaliacdo propostas na disciplina sdo divididas em dois grupos.
O primeiro grupo, Al, inclui atividades que possibilitam uma avaliagdo processual e diagnostica da aprendizagem, pois
as reflexdes criticas, o questionario inicial e as atividades de leitura sdo atividades realizadas no percurso da disciplina.
Cabe salientar que as “reflexdes criticas sobre as aulas”, além de serem uma estratégia de ensino, configuram-se num
mecanismo para que o professor possa diagnosticar a evolucéo da aprendizagem dos estudantes, identificar possiveis
inadequacbes conceituais e, assim, realizar intervencgdes especificas na sala de aula para superar eventuais dificuldades
ou oferecer feedbacks individualizados.

O segundo grupo de atividades avaliativas, A2, tem como foco realizar um diagndstico da construgdo dos
diferentes contetdos abordados na disciplina, como (i) os conceituais, que incluem 0s pressupostos teéricos sobre a
experimentagdo no ensino de Quimica; (ii) os procedimentais, que incluem os testes dos experimentos, a proposi¢do ou
adaptacdo de atividades didaticas, o planejamento e elaboracdo da sequéncia didatica envolvendo atividades
experimentais; e (iii) os atitudinais, que incluem o trabalho em grupo, o respeito a diversidade de opinifes e de sujeitos
e a postura diante do processo de ensino. No ambito dessa discussdo, é importante salientar que os discentes devem
entregar trés versdes da “elaboracdo da atividade experimental”, o que possibilita o reajuste e corre¢do de possiveis
equivocos conceituais durante o processo de aprendizagem.

Ainda sobre o segundo grupo, o subitem “(ii) avaliagdo da disciplina e prova dissertativa” é composto por duas
avaliacOes escritas realizadas por meio de um formulério virtual que tem como objetivo sistematizar os conhecimentos
e percepcOes sobre a propria aprendizagem ao longo da disciplina. A avaliacdo da disciplina é composta por trés eixos:
(i) avaliacdo da disciplina, na qual o discente deve expressar sua opinido sobre as estratégias de ensino, os contetidos
propostos, 0s recursos e materiais didaticos utilizados, dentre outras variaveis da disciplina; (ii) autoavaliacéo, na qual o
discente realiza um diagnostico metacognitivo sobre a sua atuacdo na disciplina; e (iii) avaliagdo do professor. A
proposicdo dessa estratégia avaliativa, bem como das reflexdes criticas, fundamenta-se na prerrogativa de que, no
contexto da formagdo docente, as aulas dos cursos de licenciatura em Quimica também constituem um contetido para
aprendizagem, pois os futuros professores vivenciam diferentes experiéncias didaticas e podem observar e analisar a
atuacdo do docente de forma a se apropriarem ou ndo dos aspectos didaticos veiculados nas aulas para possiveis
intervencdes e experiéncias na realidade escolar.

Na Figura 7 sdo apresentados os critérios para atribuicdo dos conceitos, que variam de A (desempenho
excepcional), B, C, D e F, sendo que o discente € reprovado e precisa cursar novamente 0 componente curricular. Trata-
se, portanto, de um sistema de avaliacdo qualitativa implementado pela instituicdo onde o docente atua. A composicao
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do conceito final, por sua vez, é realizada considerando o desempenho em Al e A2, na qual A2 possui maior peso, por
exemplo: se A1= A e A2= A ou B, o conceito final do discente serd A; se A1= B e A2= A, o conceito final serd A, mas
se A1=B e A2=D, o conceito final serd C. Para facilitar a atribuicdo dos conceitos finais, outros docentes desse curso de
Licenciatura desenvolveram uma tabela de conversdo que facilita a composicdo do conceito final da disciplina e a
compreensdo desse processo pelos discentes.

Conforme foi discutido, a partir da analise do plano de ensino é possivel inferir que o referido professor propde
um processo avaliativo de natureza formativa, em que o foco é direcionado para a evolugdo da aprendizagem, e cuja
avaliacdo compreende os discentes o professor e a prdpria disciplina.

V. CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da hip6tese de que o planejamento de ensino reflete a perspectiva curricular e o raciocinio pedagégico dos
professores, propusemos, neste trabalho, investigar aspectos pedagdgicos da pratica educativa de um professor do ensino
superior a partir da analise de um plano de ensino elaborado para uma disciplina de experimentagdo para o ensino de
Quimica no contexto de um curso de formacao de professores. Os resultados e analises realizados confirmaram nossa
hip6tese inicial, sendo foi possivel identificar diversos aspectos pedagdgicos nesse plano de ensino que foram agrupados
em quatro categorias: (i) propésitos do ensino, (ii) conteidos e organizacao curricular, (iii) metodologias de ensino, (iv)
avaliagdo da aprendizagem.

Na categoria “propdsitos do ensino” reconhecemos uma concepgao didatica alinhada a perspectivas pedagdgicas
que valorizam a construcdo de conhecimentos tedricos e praticos e o desenvolvimento de competéncias e habilidades
associadas a pratica reflexa, ao planejamento didatico, & leitura e & escrita. Na categoria “contelidos e organizagdo
curricular” foi possivel constatar que os conhecimentos praticos sdo mais valorizados que 0s conhecimentos teoricos.
Além disso, o plano de ensino converge para uma perspectiva curricular que avanga de conhecimentos superficiais para
conhecimentos complexos em um processo de retomada de conceitos centrais em diferentes niveis de complexidade.

Na categoria “metodologias de ensino”, verifica-se que a abordagem metodolégica do professor valoriza a
diversidade de estratégias didaticas e a proposicéo de situacdes problemaéticas e reflexivas para conduzir a sua pratica
educativa. Na categoria “avaliacdo da aprendizagem”, o professor propde diferentes estratégias avaliativas que envolvem
os diferentes agentes da sala de aula, bem como a abordagem didatica utilizada. A partir da analise dos resultados é
possivel inferir que o professor apresenta uma concepcdo de avaliacdo de natureza formativa e diagndstica, pois as
estratégias utilizadas viabilizam ajustes e corre¢des das dificuldades dos discentes durante a disciplina, bem como oferece
subsidios para o redirecionamento do plano de ensino e das aulas.

Por fim, cabe salientar que o compartilhamento do plano de ensino, de forma online, e as frequentes atualizacfes
desse documento, considerando as opinides dos discentes e 0 andamento das aulas, sinalizam a intensdo implicita do
professor de envolver os discentes no processo de readequacao do plano de ensino e de corresponsabiliza-los por sua
aprendizagem e pela dos demais.
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