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The research continued the previous project titted ORural Education: reflections on
education in the State éfmazonasO, involving graduate students of the Pedagogy C
(Degree for the early grades of elementary schoAlb) initiation activity research
proposing an investigation that sought to understand the theoretical contribution of
Education for teawer training, aimed to reflect on the curriculum of teacher educatic
the perspective of Rural Education in Amazon reality.view of the methodologica
procedures in order the objective, were held readings, summaries, discussions/de
meetingsof the research group, allowing the construction of an academic article er
OThe Rural Education of construction of a contextualized curriculumO, which discus
importance of a contextualized curriculum in rural schools. Tthisk education ighe
rural locations back to the discussion of the constructiontefeheitraining curriculum
that meets the specifics from the different contexts in which they live our schot
Amazon context.

A referida pesquisa deu continuidade ao projeto antititwlado OEducae<o do Campe
uma reflex<o sobre a formae«o de professores no Estado do AmazonasO, envc
estudantes da graduas«o do Curso de Pedagogia (Licenciatura para as sZries ini
Ensino Fundamental), numa atividade de inicias<o ~ pesajupropondo um processo |
investigas<o que buscou compreender a contribuis<o te—rica da Educaso do Campo
formae<o de professores, tendo como objetivo refletir sobre o curr'culo da formas«
professores na perspectiva da Educa«<o do Campo niédad@ amazonense. Nc
procedimentos metodol—gicos em vista do objetivo realiz@deituras, fichamentos
discuss>es/debates nos encontros do grupo de pesquisa, possibilitando a construs«
artigo acadsmico com o t'tulo OA Educa«o do Campo natoore de um currculo
contextualizadoO, que discute a import%oncia de um curr'culo contextualizado nas
do campo. Portanto pensar a educaso do campo Z retomar a discuss<«o da constt
um curr'culo de formas<o do professor que atenda as esgideifies a partir dos diferente
contextos em que est«o inseridas nossas escolas na realidade amazonense.

&
[. INTRODU,IO

O artigo Z originado do projeto intitulado OEducas«o do Campo: uma reflex<o sobre a formas«o dos professores
Estado do Amazonaséhvolvendo estudantes da graduas<o do Curso de Pedagogia (Licenciatura para as sZries inici
do Ensino Fundamental) numa atividade de iniciacdo a pesquisa, propondo um processo de investigacdo que buscou
refletir sobre o curriculo da formagdo de professores na perspectiva da Educagdo do Campo na realidade amazonense.
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Nos procedimentos metodolégicos em vista do objetivo, realizaram-se leituras, fichamentos, discussdes/debates
nos encontros do grupo de pesquisa, que nos possibilitaram o questionarreatde como tem ocorrido a educagio
nas freas rurais, dentro da perspectiva do curr'culo.

A discussdo da formagdo de educadores na 6tica da Educagdo do Campo pressupde a busca de entendimento das
contradicdes existente na construgdo de uma sociedade capitalista em que a educacdo brasileira tem contribuido para
reproduzir um sistema de opressdo, de marginalizagdo e exclusdo, proprio da estrutura social, econdmica e politica
existente.

Diante desse contexto emerge a necessidade de repensarmos a formaed@sderes que atuam no ensino
publico, assim nos perguntamos qual a contribuie<o do referencial te—rico/pritico da Educas«o do Campo construe<
de fundamentos para repensar a constrgdo de uma pratica pedagogica que expresse 0 comprometimento com a
reaidade amazonense?

Nesse contexto muitos educadores vém buscando uma maior referéncia da educacdo brasileira através de suas
priticas. Verificamos, atravZs das lutas dos Movimentos sociais populares pelo direito ~ educaso experienci
educacionais concreta@ue buscam desenvolver um trabalho voltado para a formas<o humana, envolvendo educador
educandos, pais e a comunidade. Assim, discutir as quest>es curriculares em torno da fornjapeddoado(a)
torna se fundamental no fortalecimento de umdipaltle educas<o nas campo.

O texto traz em seu primeiro momento, uma breve visdo historica sobre a Educacdo do Campo, seguindo com
uma reflexdo sobre o curriculo nessa perspectiva e, por fim, levanta a discussdo da formacdo do professor na
contextualizas<o do ensino a partir da construe<o curr’culo no cotidiano escolar.

II. RETOMANDO A TRAJETORIA NA CONSTRUCAO DA EDUCACAO DO CAMPO

A educaes<o no Brasil ganhou destaque durante o per'’odo da revolue<o industrial, pois, devido " necessidade de m<o
obraqualificada para as indaestrias, impulsionou a iniciativas de projetos, programas e leis visando ~ escolarizas<o
brasileiros, com o ideal de atender a essa demanda.

Durante a primeira Constituie<o de 1891, que assegurava a gratuidade da instrus<dgpemnaticrias<o de
instituie>es de ensino, n<o mencionava a educaso rural em seus textos constitucionais. Somente no Manifesto ¢
Pioneiros de 1932, que procurava reivindicar uma educaso para todos, éestac@mpromisso de considerar e
contemplar igalmente as demandas do campo e da cidade. No entanto, as escolas implantadas nas areas rurais seguiam
a logica da educacdo da cidade com, curriculo, calendario, cartilha e professores oriundos da area urbana. Entdo,
somente por volta da dZcada de 90, spbeas<o dos movimentos sociais populares, comeearam a surgir no ceniric
brasileiro discuss»>es acerca da Educas«o do Campo.

Para compreendermos a trajet—ria da Educas<o do Campo, Z necessirio retomarmos nossa construeo his
de cartter agrfrio. Paiya987) salienta que, no per'odo colonial, o campo foi tido como um espaso de neg—cios gt
com o tempo e a reaso com 0 surgimento da |—gica do capitalismo, trouxe a forte dominas<o econ™mica
hegemonia cultural da agricultura capitalista sobre a cagsporexpulsando as fam’lias de seus espasos territoriais,
contribuindo para éxodo rural.

Os movimentos sociais populares na dZcada de 1960 comeesam a desempenhar um papel importante na luta
reivindicagdes de seus direitos pelo acesso a terra, a moradia, ~ educas<«o entre outros, a fim de atender as necessidades
dos povos do campo.

AtravZs do movimento de luta pela terra, camponeses empreenderam lutas hist—ricas que se destacam no ¢
nacional, bem como no estado da Para’ba a partir da segunda deetaddo XX, e se estendem na atualidade,

através de processos de resisténcia ndo apenas na luta por terra, mas pela permanéncia na terra conquistada e

acesso a politicas publicas eficazes que demarcam as territorializas>es camponesgksorenzq 2011, p181-182).

Nos anos 1970, cresceram as reas>es ao autoritarismo implantado pelo golpe militar vigente. Comeearam a
pensadas outras possibilidades para a escola rural, agora com uma perspectiva critica. Iniciativas diferentes, situadas no
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campo da educagdo popular, passaram a exigir maior participacdo do Estado no cenario rural brasileiro. E, entdo, com a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB 9394/96), essas discussoes se
acentuaram no tocante ~ proposta @uéDB trazia, que mostrava os primeiros ind’'cios de como seria a oferta da
educacao basica.
Na oferta da educag@o basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a
sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada regico, especialmente:fl contetidos curriculares ¢
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; IT D organizas«o escolar
pr—pria, incluindo adequa+«o do calendfrio escolar “s fases do ciclo agrcola e i@wotlimaticas; 111 B
adequas<o " naireza do trabalho na zona rural (BRASIL/MEC, LDB 9.394/96, art. 28)

Durante esse periodo, varios movimentos sociais populares foram responsdveis por conseguirem esse
reconhecimento, entre os quais, destsEaomo undos mais expressivos 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST). O MST inicia o movimento no interior dos acampamentos e dos assentamentos conquistac
iniciando nesse processo as experiencias educacionais como referencia de sua trajet—ria.

O MST originase das lutas dos expropriados da terra, principalmente no sul do Brasil, com o apoio das alas ¢
igrejas que seguiam a Teologia da Libertas<o. Majoritfria nesse contexto, a Igreja Cat—lica, em grande parte de
" a0 da Comiss«o Pastoral deerra (CPT), do Conselho Indigenista Missiontrio (CIMI) e da Comiss<o Justiea e
Paz, apresenta a sua face comprometida com os interesses dos explorados e abrem seus espa-os, inclusi
espacos f'sicos, para os trabalhadores do calptn(2003, p. 48 jpud Santos 2010, p. 2)

No conjunto de suas reivindicas>es por terra, produso, comercializas«o, agrega tambZm, o direito ~ educas«c
basica, estendendo a educacdo profissional e universitaria aos sujeitos do campo. Sujeitos esses, definidos no Decreto
n.v7.352/2010 em seu Art. 1.%, partgrafo 1.%, onde s<o considerados sujeitos do campo:

Os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampad
reforma agriria, os trabalhadores assalariados resaguilombolasas caisarasos povos da floresta, os caboclos
e outros que produzem suas condis>es materiais de existen@giago trabalho no meio rur@Brasil, 2010)

Com a amplia=<0 do ncemero de ocupas>es e assentamentos organizados no cgmgsi;eseducacionais dos
camponeses e trabalhadores rurais ficaram mais vis'veis. A existencia de um ncemero reduzido de escolas e ¢
caracterizadas por uma educa«<0 urbana fizeram com que 0 movimento social popular iniciasse novas experiencii
produzisse documentos mostrando as necessidades e as possibilidades na construe<o de uma pol'tica poeblic
educas<o do campo.

Somente a LDB como documento oficial traz uma vis<o sobre a Educas<o do Campo, que n<o era o suficient
ent«o, inquietos com a fatapoio pelo governo, os movimentos sociais populares organizaram a realizas<o do
Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agrtria (1997) e da | e Il Confersncia Nacional Por uma Educa:
Bisica do Campo (1998 e 2004), no intuito de fortalecer o moas insere<o0 da educa» do campo na agenda
pol'tica.

AlZm dessas conquistas, houve outras como a crias<o do Grupo Permanente de Trabalho de Educas<o
Campo, do Programa Nacional da Educas<o na Reforma Agriria (PRONERA), a elaboras<o das Diretrize
Curriculares da Educa+<o do Campo e a constituie<o da Coordenadoria de Educa+<o do Campo, vinculada "~ Secrete
de Educas<«o Continuada, Alfabetizas«o ev@rsidade e Inclus<o (SECADI).

O lansamento do PRONERA, em 1998, demonstra o fortalecimento da koludasCampo na pol'tica
educacional e a forea dos movimentos sociais populares, conquistada pelo accemulo de experiencias e conhecim
na frea. Batista (2011) salienta que o PRONERAInstalaem um momento/espaso/tempo de mudaneas de
pensamento, ondecampo passa a ser visto como espago de vida e trabalho.

O PRONERA Z operacionalizado de forma estratZgica para contribuir com a elevaso das condis>es de vida e
cidadania de milhares de brasileiros e brasileiras que vivem no campo, porque consicerpraghes<o da
existencia do povo do campo se pauta por um jeito de viver, de se relacionar com o tempo, 0 espaso, 0 m¢
ambiente, de organizar a fam’lia, a comunidade, o trabalho, a educas<o e o lazer que Ihe permita a crias<o de ul
identidade culiral esocial pr—pri@rasilapudCorreias 2011, p.910).
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A concepgdo de escola do campo originada dessas conquistas volta-se para uma educaso que tem como
referencia a formas«o humana, e como salienta Batista (2011)-smtportanto, de educar as pesSImARO Sujeitos
hist—ricos e coletivos, na perspectiva de que se tornem autores sociais, sujeitos da construe<o de uma
sociabilidade e de uma nova escola.

A construe<o curricular da escola a partir da I—gica dos movimentos sociais populares n«o quéx som
escola no campo, mas sim uma escola do campo e para o campo, que fasa parte da comunidade, que relacio
saberes escolares com os saberes da terra, desenvolvendo propostas curriculares que valorizem esse saber e a
dos camponeses.

lll. O CURRECULO NUMA PERSPECTIVA DA EDUCA,I0 DO CAMPO

Considerando que o curr’culo n<o Z s— uma relas<o de organizas«o de matZrias, mas que carrega um sentido amp!
qual se refere a toda atividade escolar e experiencias vividas e se situa no cemtédtose constitui a partir de
perspectiva ideol—gica, um terreno de produe<o e de pol'tica cultural, Moreira afirma que
A Teoria Curricular n<o pode.[] se preocupar apenas com a organizas«o do conhecimento escolar, nem pode
encarar de modo ingenuo e n<o problemi#tico o conhecimemaiebido. O curr’culo existente.], passa a ser visto
n« apenas como implicado na produso de relas>es assimZtricas dier po interior da escola e da sociedade,
mas tambZm como histrica e socialmente contingeiMereira, 2011, p. 28)

O currculo Z um terreno de embates, debates, de criasco e recrias<o, importante no entendimento de:
sociedade heterogenea, que lutaopséu reconhecimento. E, tendo isso em mente, 0s movimentos sociais populare
indignados com a situas<o educacional no campo, se articularam com o prop—sito de lutar por pol'ticas pceblic
educacionais espec’ficas para o campo, pois o curr'culo presmsses espa+os educacionais era 0 mesmo apresentadc
na zona urbana e transplantado para o campo sem a devida contextualizas<o. O n«o refletir dessas orientas>es ac
da realidade presente em cada escola acarretarf o desenvolvimento do fracasso ddssegtunlaeximise da
responsabilidade de desenvolver um ensino de qualidade.

O curr'culo contextualizado no campo e na cidade precisa ser compreendido como um campo de insurgencia
transgress>es epistemol—giBaxo limitante do contexto e ao contextmas sempre chegando ou partindo dele.
Somente assim serf poss'vel estabelecer, e construir uma comunicas<o dos saberes locais com o0s glokt
contrariando qualquer deturpas<o que professe o currculo camaculo de transmiss<o de verdades
inquestonfves, absolutas em si mesn(@atista 2011, p. 286)

Os movimentos sociais populares defendem uma educa«<o diferente da que se encontra, atualmente, enrai
nos moldes capitalistas. Nesse contexto, pensar em construir um novo projeto de sociedadeo passarpalisso
com a educas<o, Z preciso reconstruir o curr’culo presente nas escolas para que possa estar de acordo com 0s
defendidos na construe<o da cidadania e no acesso aos bens econ™micos e sociais, por muito tempo negado,
caracteriza umaociedade pautada na conservas<o de uma |—gica capitalista.

Em toda disputa por conhecimentos est«o em jogo disputas por projetos de sociedacse Deestionar os
conhecimentos tidos como necessirios, inevittveis, sagrados, confremdéandm outras p>es por outros
mundos mais justos e igualittrios, mais humanos, menos segregadores dos coletivos quésclesgatas
poeblicas, sobretudarroyo, 2011, p. 38)

Sob a —tica dos movimentos sociais populares, o curr'culo da Escola do Campo assumeianmuost$fatido
de concentrase na construe<o de uma identidade com a terra, com a cultura, com um projeto de sociedade igualit
Ou seja, um curr'culo para a educas<o do e no campo.

A educa«o do campo passa a ser pensada como aquela que se consmrdcnazamento cult@scola
sociedademundo, ou seja, na construgdo de curriculos, precisamos superar uma visdo fragmentada do saber, buscando
a valorizas<o dos diferentes tipos de saberes e sua relas<o na construe<o de uma educa+o contextualezeda. Ne
perspectiva, o desenvolvimento curricular se dart a partir da relas<o do professor e estudante e outros sujeitos
fazem parte do ambiente educativo que setitansomo um espaso formativo.
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Saviana (2003) destaca a defesa na construe<o do currruleala de aula, num processo permanente de
descoberta em que os professores e estudantes s<0 investigadores, seguindo os princ’pios da interdisciplinarit
Nessa construe<o de um curr’culo contextualizado voltado para a realidade do campe,damessidade de pensar
no profissional que vai desenvolver as prfticas curriculares, refletindo o nosso compromisso com a formas<o
professores para se tornem transformadores, comprometidos com os estudantes.

Tratase, na perspectivatZaqui argumentada, deabalhar na formaeo de uma educadora e de um educador
comprometidos com a construg@o de outras rela¢cdes econdmicas, politicas, institucionais, interpessoais e cognitivas
pela vivencia de relas>es denwotticasnas prixis pedag—gicagSouza 2009, p97).

O autor salienta a import%oncia de novas concepe>es para a formas<o de educadores: a preocupas<o agora Z
contribuir nos processos formativos de professores, possibilitando aos mesmos o0 entendimento da realidade
estudante e da necesstria vinedaesse contexto em sua pritica pedag—gica.

IV. O PROFESSOR FRENTE AO DESAFIO DA CONTEXTUALIZAIO DO ENSINO A PARTIR DA
EDUCA,I0 DO CAMPO

A educae««o defendida pelos movimentos sociais populares is&ci@m a preocupas<o com a formas<o do professor.

Esse profissional precisa fortalecer sua ligas<o com a comunidade e com o movimento popular, pois, assinm
conhecimento desenvolvido contribuiria para dissipar as necessidades do homem do campo, atendendc
especificidades existentes. Arroyo (2011), destque o local onde definimos nm$srmas<o Z no trabalho. Nesse
espaso Z que vamos construindo nossas identidades docentes na pr—pria pritica, no cotidiano das salas de at
procedimentos de ensino.

Dessa forma, precisamos rever a formaso @eerre nos espasos das instituie>es formadoras, visando ao
comprometimento do professor com os sujeitos da educas<o, numa l—gica da transformas«o da educas<o atravZ
profissionais competentes e que necessitam de uma formae«o consistente para inteoritexto, como nos diz
Souza (2009), ao salientar que a formae«o docente exige um rigor necesstrio para qualificar a pritica de
profissional possibilitando ao mesmo a aproprias<o de metodologias adequadas ~ produe<o do saber pedag—gico.

Nessa —ticaisamos a uma escola que se constr—i na coletividade; que suas problemiticas surjam dos difl
entre professores, coordenadores e estudantes, assim tambZm como as solue>es, tornando o processo educaciol
fazer coletivo.

Trabalho coletivo significa toar a problemitica da escola coletivamente com base na individualidade
de cada um, da colaboras«o espec’fica de cada um, em dires<o0 a objetivos comuns, consensuado:
contratados, entre professores e professores, estes e 0s alunos, estes entre aiditeles, & 0s pais.

f nesse coletivo que se constr—i a identidade e se exercita a autonso@adRIMENTA, 2002, p.
72-73).

Pautados nessa concepe<0, temos 0 exerc’cio coletivo na elaboras«o do projeto pol'tico pedag—gico (PPP
escola. O PPP coisse num processo em construe<o, e n<«o como algo pronto e acabado, mas, sim, se fazendo nu
a«o0 de reflex<o coletiva entre profissionais comprometidos.

Segundo Pimenta (2002), a construe<o do projeto pedag—gico pelo coletivo de uma escola objetive
demaratiza<o do ensino, cujo ncecleo Z a socializa*<o do saber. Apresemstesermosuma escola que tem criado
sua realidade, como colaboradora de uma educas<o para a democratizas<o do ensino e da sociedade.

Na Educa<<o do Campo, o projeto pensado paetma defesa de uma educas«o em que 0s estudsntemem
autores de suas pr—prias hist—rias. E, para que isso acontesa, Z necessiria = construs<o de uma pritica de ec
libertadora e cr'tica, quebrando o elo com um curr'culo em que apenas perpegnaeatas<o social.

A ideia da alfabetizas<o emancipadora sugere duas dimens>es de alfabetizas<o. Por um lado, os alunos deve
alfabetizarse quanto s pr—prias hist—rias a experiencias e " cultura de seu meio ambiente imediato. Por outro [i
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devem tamBdm apropriase dos c—digos e culturas das esferas dominantes, de modo que possam transcender ¢
pr—prio meio ambient€reire 2011, p. 79)

Freire defende uma educas«o que proporcione ao educando o reconhecimento de sua cultura; uma educ:
contextudizada para a promos<o da conscisncia cr'tica. E, para que isso ocorra, Z necesstrio dar a devida import%:
aos saberes populares.

Arroyo (2011), enfatiza a import%o.ncia da valorizas<o dos saberes populares no processo de construeo
conhecimento cierfito. Assim, Z preciso que a escola ultrapasse essa barreira da verdade absoluta, pois sab
abstratos se tornam distantes das vivencias concretas, estranhos, sem interesse.

TambZm Pimenta (2002) destaca que a finalidade da escola Z possibilitar <2ofdionestudante, daneibe
condie>es de compreender o mundo a partir de seus contextos, desenvolvendo na produs«o de seu conhecimen
entendimento dos mecanismos de dominaeo existentes. Nesse sentido, precisamos investir na formae<o
professores pargque tenham condie>es de compreender a especificidade de sua a+<0 a partir dos diferentes context
respeitando as diferentes culturas, procurando promover n<o s— 0 acesso ~ escola, mas, sim, a usdycacEssd
de qualidade.

V. CONCLUSIE S

Podemos afirmar que os conhecimentos constru’dos nesse processo de inicias<o cient'fica disxipaaa o
compromisso na formae<o de professores na Educas«o do Campo saliergaradimport%oncia das priticas formativas
contextualizadas, voltadas a uma especificidade que considere as caracter’sticas do trabalho produtivo na terra e d¢
potencialidades do trabalho colaborativo na formaes<o de professores no campo, expressando as inquietas>es prese
no cotidiano da realidade escolar.

A Educas«o do Camporaergiu em meio a lutas por direitos no campo das Pol'ticas Pceblicas. Em sua trajet—
traz muitas conquistas, porZm precisamos avanear no seu reconhecimento no %embito escolar para que pessam r
se nas construe>es curriculares. Embora saibamos @uerioulo necessita estar de acordo com o contexto social onde
aescola estt inserida, no casibre a formae«<o do professor no contexto amaz™nico. Portanto, este se configura nos
grande desafio, pensar e efetivar priticas destinadas a romper com ss@mbedormas<«o de professores, voltadas
para a realidade urbana como se fosse a cenica. Hf ainda um longo caminho a seguir e cabe a h—s avanearmos.
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