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Building of this article was motivated in a qualitative research about initial formation of
teachers of a pedagogy course, offered by the Federal University of Mato Grosso, in a
country town, located in the border with the neighboring country, Bolivia. Study this
representative of the course of continuous formation, as it took effect during the
professional qualification at master. It is intended so the socialization of a rewarding
experience with teaching and learning mathematics. Effected by an analysis of the course
of cognitive construction, and overcoming negative beliefs expressed by the subjects of
research on their conceptions of teaching and learning arithmetic in the early grades. The
methodology used was reflexive the experience, guided by the teachings of Perez Gomez
(1985) about the reflexive teacher, and applied to the initial teacher education, with
emphasis on the mathematics. Unknown to, for the Education History, plenty of
opportunities publicized in enabling to the teachers to express their emotions, positive or
negative, about what ails them and that keeps them from establishing a relationship
pleasurable and motivating with the teaching and learning mathematics. Thus, as from the
beginning of the XX century is going be configured, and expressed the concern about
teacher education, beneath the assumption that demand understanding as a process
consisting of previous experiences, momentary and subsequent formal procedure
configured into spaces of reflection on their own work. So the reflective teacher not
confined to that which you learned in initial training period, nor that unearthed in their
early years of practice, the reflection allows teachers to reexamine constantly not just their
goals, but widely, procedures, evidence, and their knowledge. It should be noted the
formation of mathematics teachers who come by configuring, steadily, as one of the more
active research areas, assuming dominant characteristic either in educational events as for
publications of articles and books. It is conceived that formation of teachers demand
relevancy in developing and improvement of skills, not just in the cultural and pedagogical
but of a personal nature and social believes this is incisively for any propositions in order
to transformation educational

A construcdo deste artigo motivou-se numa pesquisa qualitativa a respeito da formacédo
inicial de Professores de um Curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Mato
Grosso, numa cidade do interior, na fronteira a Bolivia. Estudo no percurso da formagao
continuada, vez que se efetivou durante o periodo de qualificacdo profissional em nivel de
mestrado. Pretende-se entdo, a socializagdo de uma experiéncia gratificante com ensino e
aprendizagem da matematica. Efetivou-se uma analise do percurso da construgdo
cognitiva, e da superacdo das crencas negativas expressas pelos sujeitos da investigacéo,
sobre suas concepgdes de ensino e de aprendizagem aritmética nas séries iniciais. A
metodologia eleita foi vivéncia reflexiva, norteada pelos ensinamentos de Perez Gomez
(1985) sobre o professor reflexivo, e, aplicada a formagdo inicial de professores, com
énfase na matematica. Desconhecemos, pela Historia da Educacdo, abundancia de
oportunidades divulgadas no sentido de possibilitar aos professores a expressdo de suas
emogdes, positivas ou negativas, a respeito daquilo que os aflige e que os impede de
estabelecer uma relacdo prazerosa, e, motivadora com o ensino e a aprendizagem da
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matematica. Neste sentido, a partir do inicio do século XX é que vai sendo configurada, e
expressa, a preocupacdo com a formacédo de professores, sob a concepcéo de que demanda
entendimento como um processo constituido de vivéncias anteriores, momentaneas e,
posteriores ao processo formal, configurado em espacos de reflexdo sobre o préprio
trabalho. Desse modo, o professor reflexivo ndo se limita ao que aprendeu no periodo de
formagdo inicial, nem aquilo descoberto em seus primeiros anos de pratica; a reflexdo
permite ao professor reexaminar, constantemente, ndo apenas seus objetivos, mas
sobejamente, procedimentos, evidencias e, respectivos saberes. Ressalte-se a formagao de
professores de matematica que se vem configurando, paulatinamente, como uma das mais
ativas areas de pesquisa, assumindo carater dominante tanto em eventos educacionais,
quanto em publicacbes de artigos e livros. Concebe-se que a formagdo de professores
demanda relevancia no desenvolvimento e aperfeicoamento de competéncias, ndo apenas
de ordem cultural e pedagdgica, mas de ordem pessoal e social, considerando tratar-se
incisiva para quaisquer proposi¢des no sentido de transformacéo educacional.

I. INTRODUCAO

A construcdo deste artigo motivou-se numa pesquisa qualitativa a respeito da formacéo inicial de Professores de um
Curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Mato Grosso, possibilitado numa cidade do interior, localizada na
fronteira com o pais vizinho, Bolivia. Pesquisa esta representativa do percurso de formacdo continuada, vez que se
efetivou durante o periodo de qualificacdo profissional em nivel de mestrado. A pretensdo deste é socializar uma
experiéncia gratificante com o ensino e a aprendizagem da matematica. A proposi¢do configurou-se na analise do
percurso de construcdo cognitiva, assim como da superacdo das crengas negativas expressas pelos sujeitos da
investigacdo, sobre suas concepgdes acerca do ensino e da aprendizagem aritmética nas séries inicias.

A situacdo de rejeicdo pela matematica, apresentada pelos académicos de pedagogia, nos conduz a encontrar ndo
respostas, mas alguns caminhos que possam amenizar nossas indagacdes, entdo buscamos, por meio da formacéo de
professores e formagdo de professores de matematica, elementos que nos possibilitassem discussdes que contribuissem
no entendimento do processo de aprendizagem do aluno e reflexdes sobre os possiveis problemas existentes no ensino
de matematica.

Desconhecemos, pela Historia da Educacdo, abundancia de oportunidades divulgadas no sentido de possibilitar
aos professores a expressao de suas emogdes, positivas ou negativas, a respeito daquilo que os aflige e, por vezes, os
impede de estabelecer uma relacdo prazerosa, e, motivadora com o0 ensino e a aprendizagem da matemaética. Neste
sentido, percebemos que a partir do inicio do século XX é que vai sendo configurada, e expressa a preocupagao com a
formacé&o de professores, sob a concepgdo de que a formagdo demanda entendimento como um processo constituido de
vivéncias anteriores, momentaneas e, posteriores ao processo formal, configurados em espacos de reflexdo sobre o
préprio trabalho.

Desse modo, a formagdo inicial e a continuada vivenciam o desafio de professores que sejam capazes de
identificar e valorizar os saberes que seus alunos possuem, quando introduzidos no universo escolar. Os cursos tém
como desafio formar pessoas que realmente apresentam o desejo de penetrar no mundo da educacéo, e ainda, estejam
dispostas a se identificarem com seus pares ou se solidarizarem com pessoas que sejam capazes de compreender a
necessidade de seu grupo, para a busca de solucdo de problemas que deverdo enfrentar ao longo de sua carreira,
implicando assim, mudanca profunda na sua préatica educativa.

Relevante o pensar do soci6logo francés Philippe Perrenoud, quando nos indica que o professor do futuro é
alguém que deve transmitir a cultura e executa-la diferente da que existe hoje na escola, de uma forma interessante,
para que os alunos aprendam. Para isso, é necessario um compromisso conjugado a um saber-fazer especializado. Os
professores precisam acompanhar os percursos individuais de cada aluno, afim de que aconteca efetivamente um
ensino interessante.
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Para Mauri e Gémez (1997) a formacéo do professorado prop6e a modificacdo da pratica, a mudanca no sentido
da inovacdo e sua melhora. Outro autor nos apresenta que os profissionais da educagdo ndo podem ser considerados
uma massa sem forma, objeto de acéo e formacéo alheios a eles préprios.

A formacéo ndo pode mais se reduzir aos espacos formais escolarizados com esse fim; precisa ser concebida
como algo que pode se dar antes, durante e depois do processo formal, como espacos de reflexdo sobre o préprio
trabalho. Ela precisa ainda ser concebida como processo de desenvolvimento que se inicia no momento da escolha da
profissdo, percorre os cursos de formacgdo inicial e se prolongam por todos os momentos do exercicio profissional,
incluindo as oportunidades de novos conhecimentos.

I1. AREFLEXAO E A FORMACAO DE PROFESSORES

Em um curso de formacdo, o professor conquista metodologias e adquire ferramentas conceituais, respaldados por
diversos saberes mediante a sua interagdo com outros profissionais que s6 tem a contribuir para sua formacdo. O
professor, também constr6i novos conhecimentos, que séo revestidos na acao, constituidas por uma postura reflexiva.
Postura esta entendida como processo que insere experiéncias pratica e interesses politicos e sociais e que ndo se limita
ao que aprendeu em seus primeiros anos de pratica, o professor constantemente reexamina seus objetivos, seus
procedimentos, suas evidéncias e seus saberes, ele busca, a partir de seu préprio conhecimento o que é preciso
acrescentar em sua vida profissional e 0o que é necessario ser descartado, na tentativa de contribuir sempre com a
valorizagdo profissional.

Entendemos que a reflexdo implica na imersao consciente do homem no universo da sua existéncia; um mundo
carregado de conotagles, valores, intercdmbios simbolicos, correspondéncias afetivas e é partir da reflexdo de
académicos/professores sobre a pratica e suas novas aprendizagens, em um curso de formacao inicial, € que se originou
nossa pesquisa. Esta pesquisa foi desenvolvida no Municipio de Vila Bela da Santissima Trindade—MT, a 540 km da
capital do Estado de Mato Grosso—Cuiaba.

Os sujeitos pesquisados foram os académicos do VI semestre do curso de Pedagogia que ja exercem a fungéo
docente. A coleta de dados ocorreu durante as disciplinas “Conteido ¢ Metodologia para o Ensino de Matematica nas
Séries Inicias I e I1”, disciplina esta integrante dos conhecimentos tedricos e metodologicos sobre o processo de ensino
e de aprendizagem da matematica do curso de Pedagogia, modalidade parcelada, oferecido pelo Instituto de Educacéo
da Universidade Federal de Mato Grosso.

Para fundamentar nosso trabalho destacamos como base tedrica a Formacao de Professores por entendermos que
a formacao deve levar em conta a reflexdo, de modo que, aprender a ensinar seja realizado através de um processo em
que o conhecimento pratico e o teérico possam integrar-se num curriculo orientado para a acdo. Como enfatiza
Perrenoud (1993), para ensinar bem, ndo basta ter uma boa formacédo, sendo ainda necessario que:

1. A formagdo prepara as pessoas nao sé a seguirem ideais, mas para conserva-los, face as imposicdes concretas
da pratica;

2. A formacdo, enquanto mensagem prescrita, ndo seja constantemente desmentida pelas outras mensagens que 0s
professores recebem.

3. O funcionamento do sistema escolar seja tal que os professores tenham interesse pessoal de pér em pratica a
formacéo recebida. (1993)

O autor comenta que a formagdo ndo pode substituir as experiéncias contra a vontade do sistema escolar, pois
conservaria 0 seu poder sobre a concretizacdo da formacdo do professorado que pretende a modificacdo da pratica, a
mudanca no sentido da inovacédo e sua melhora.

A preparacdo de professores é, provavelmente, a &rea mais sensivel as transformag6es. Para N6voa: “... aqui ndo
se formam apenas profissionais: aqui se produz uma profissdo” (1992 p.26).

Ao longo de sua historia, 0 mecanismo mental dos professores tem oscilado entre moldes académicos, centrados
nas instituicdes e em conhecimentos fundamentais, e modelos préaticos, centrados nas escolas e em métodos aplicados.
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E preciso ultrapassar esta dicotomia, que ndo tem hoje qualquer pertinéncia, adaptando modelos profissionais,
baseados em solucBes de acordo entre as instituicdes de ensino superior e as escolas, com um reforco dos espagos de
tutoria e de alternancia. Esta op¢do segundo N6voa (1992):
Obriga a instauracdo de novos mecanismos de regulacdo e de tutela da formacdo de professores, o que passa pela
autonomia da universidade e das escolas e pela celebracdo de acordos que traduzam a diversidade de interesses e
de realidades institucionais.

E preciso trabalhar no sentido da diversificacdo dos modelos e das préticas de formagéo, instituindo novas
relacdes dos professores com o saber pedagdgico e cientifico. A formacdo passa pela experimentagdo, pela inovagéo,
pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico e por uma reflexdo critica sobre a sua utilizacdo. A formacéo passa
por processos de investigacao, diretamente articulados com a pratica educativa.

Para Hameline (1991), apud N6voa: “o esforco de formacgdo passa sempre pela mobilizacdo de varios tipos de
saber: saberes de uma préatica reflexiva; saberes de uma teoria especializada; saberes de uma militancia pedagdgica”
(1992, p.28). Logo, a analise de evolugao do saber escolar possibilita uma fundamentacdo para uma préatica pedagogica
reflexiva e uma melhor compreenséo do saber cientifico e de seus valores educativos.

Perrenoud (1993) afirma que ndo basta que uma peca de vestuario esteja bem cortada, que tenha cores bonitas e
um tecido agradavel. E necessario que resista a lavagem. Assim, a formagdo de professores devera possibilitar ao
futuro professor debater, argumentar, posicionar-se politicamente, trocar os saberes, experiéncias, e também perseguir
outros novos conhecimentos. Neste sentido, argumenta Freire que:

Nada disso ¢ facil de ser feito e ndo gostaria de dar a impressao de que basta querer para mudar o mundo. Querer é
fundamental, mas néo é suficiente. E preciso também saber querer [...] implica aprender, a lutar politicamente com
taticas adequadas e coerentes com 0s nossos sonhos (Freire, 1994, p.70).

Em matéria de contribuir para fazer o nosso mundo melhor, concordamos que ndo temos porque distinguir entre
acoes modestas ou mirabolantes. Tudo o que se puder fazer com competéncia, clareza, e persisténcia sdo importantes.
Assim, mais uma vez, nos pautamos em Perrenoud (1993) ao afirmar que a formacdo de professores ndo é, e nem
deveria ser um evangelho; é certo, contudo, que sdo sugeridos, aos professores, modelos de ensino que supostamente
possam garantir a aprendizagem, o desenvolvimento e a alegria dos alunos. A formagdo de professores é algo que
devemos tomar como pardmetro, para que possamos melhorar gradativamente tanto nosso conhecimento como nossa
pratica pedagdgica.

Vemos que a profissdo docente vem exigindo do professor o desenvolvimento e o aperfeigoamento de uma
variada gama de competéncia, ndo s6 de ordem cultural e pedag6gica, mas também de ordem pessoal e social.

H& uma forte predominéncia em defesa da pratica docente reflexiva, sugerindo a acéo direta do aluno, futuro
professor, na realidade escolar.

Acerca da natureza do processo de reflexdo Gomez fala que:

1. A reflexdo ndo é determinada bioldgica ou psicologicamente, nem é pensamento puro, antes expressa uma
orientacdo para a acdo e refere-se as relacbes entre o pensamento e acBes nas situagfes historicas em que nos
encontramos.

2. A reflexdo ndo é uma forma individualista de trabalho mental, que seja mecénica ou especulativa, antes
pressupde e prefigura relagBes sociais.

3. A reflexdo ndo é nem independente dos valores, nem neutral, antes expressa s servem interesses humanos,
politicos, culturais e sociais particulares.

4. A reflexdo ndo é indiferente nem passiva perante a ordem social, nem propaga meramente valores sociais
consensuais, antes reproduz ou transforma ativamente as praticas ideoldgicas que estdo na base da social. (1985).
5. Areflexdo ndo é um processo mecanico € uma pratica que exprime 0 nosso poder para reconstruir a vida social,
ao particular na comunicacdo, na tomada de decisdes e na a¢do social. (Gomez, 1985, p.148-149).

Entendemos que a reflexdo ndo é um conhecimento puro, mas sim um conhecimento contaminado pelas
contingéncias que rodeiam e impregnam a propria experiéncia. Um professor reflexivo ndo para de refletir a partir da
ocasido em que consegue e sobrevive na sala de aula, no momento em que se obtém compreensdo melhor da sua tarefa
ou ao sentir diminuido sua angustia. Um profissional reflexivo ndo se limita ao que aprendeu no periodo de formagédo
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inicial, nem ao que descobriu em seus primeiros anos de pratica. A reflexdo permite ao professor reexaminar,
constantemente, seus objetivos, seus procedimentos, suas evidéncias e seus saberes. Ele ingressa em um ciclo
permanente de aperfeicoamento, jA que teoriza sua propria pratica, seja consigo mesmo, seja com uma equipe
pedagogica.

Um professor reflexivo faz perguntas, tenta compreender seus fracassos, projeta-se no futuro; decide proceder de
forma diferente, estabelece objetivos mais claros, explicitando suas expectativas e seus procedimentos. A reflexdo é
atribuida ao autoconhecimento. Refletir significa voltar-se para si mesmo.

Realcamos também, neste artigo, a formacdo de professores de matematica que se vem configurando,
paulatinamente, como uma das mais ativas areas de pesquisa, assumindo carater dominante tanto em eventos
educacionais, quanto em publicacdes de artigos e livros. Concebemos que a formacgdo de professores demanda
relevancia no desenvolvimento e aperfeicoamento de competéncias, ndo apenas de ordem cultural e pedag6gica, mas
de ordem pessoal e social, considerando tratar-se incisiva para quaisquer proposi¢cdes no sentido de transformacéo
educacional.

Tratamos de compreender a matematica, apoiando-nos em D’Ambrosio (2003), que a vé como uma estratégia
desenvolvida pela espécie humana ao longo de sua histéria, para explicar, para entender, para manejar e conviver com
a realidade sensivel, perceptivel e com o seu imaginario, dentro de um contexto cultural.

Desse modo, ser professor de matematica envolve o entendimento do ser humano e da prépria disciplina, vista
como um corpo de conhecimento organizado, segundo uma l6gica especifica, possuidor de uma linguagem peculiar de
expressao, revelador de certos aspectos do mundo. O professor de matematica apresenta, assim, diferentes modos de
trabalhar e de expressar o conhecimento, os quais devem ser entendidos a luz da sua unidade em relacéo as outras areas
do conhecimento humano.

Apoiamo-nos, ainda, em Darsie (1998), cujas palavras revelam-nos que enquanto a matematica for um mistério,
algo que esta fora do sujeito, para ser aprendida arbitrariamente, ndo sera possivel ama-la. E preciso aprendé-la,
construi-la, conhece-la para aprender a ama-la.

I11. A TRAJETORIA DE CONSTRUCAO DOS CONHECIMENTOS MATEMATICOS

Para contemplar nosso referencial tedrico apresentamos nossos procedimentos metodoldgicos, a partir de uma
compreensdo de pesquisa qualitativa. Descrevemos a trajetdria observada, os instrumentos utilizados para coleta de
dados, a caracterizacdo dos sujeitos de nossa investigagdo e a forma como procedemos para organizar e analisar os
dados.

Ao elaborar este trabalho de investigagdo, optamos por desenvolver uma “postura” de pesquisa qualitativa,
tomando a defini¢do por Bogdan e Biklen: “Um termo genérico que agrupa estratégias de investigacdo que partilham
de determinadas caracteristicas: ricos em pormenores descritivos relativos a pessoas, locais e conversas” (1994, p.16).

Nosso procedimento de busca, ao contrario do quantitativo, ndo se estabeleceu mediante a operacionalizagdo
de variaveis, ou com o objetivo de responder questdes prévias ou testar hipdteses. Mas sim, foram formuladas questdes
com a intensdo de analisar, em toda sua complexidade e em contexto natural da sala de aula, o que revela as reflexdes,
nos registros dos académicos/professores, acerca da propria aprendizagem sobre o qué e o como ensinar matematica
nas séries iniciais.

Entendemos a sala de aula como um local de atividade social, com sujeitos especificos, localizados num lugar
do tempo e do espago. Nesse contexto, enfatizamos a descrigdo, a interpretagdo, analise e registros dos dados coletados
como caracteristicas centrais de nossa pesquisa.

Para efetuarmos nossa coleta de dados participamos assiduamente das aulas, pois acreditamos ser o local em que
ocorrem, além da producdo, as suas reflexdes a respeito da aprendizagem, do qué e de como ensinar matematica nas
séries iniciais. Juntamos argumentos que foram registrados no caderno de campo, que sdo originados nas aulas e
atividades extras aulas.
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Para a coleta dos dados, usamos o0s seguintes instrumentos: o primeiro desenho/imagem da matemaética, o
primeiro texto (producdo dos alunos e refere-se as informacgdes do desenho/imagem), questionario 1 (Q1), e os diarios
reflexivos, (sdo recursos didaticos pedagdgicos utilizados pela professora formadora para o desenvolvimento das
atividade em aulas e nos foram cedidos para emprega-los como instrumento de coleta de dados), entrevista (E),
guestionario 2 (Q2). Para complementar o conjunto de informagGes contidas nos dados selecionados, um depois da
primeira pesquisa retornamos o contato com os professores/académicos e solicitamos um segundo desenho/imagem da
matematica e um segundo texto.

Para analisar os dados a pesquisa foi dividida em trés momentos: momento A, momento B e momento C. E
ainda, cada momento subdividido em blocos. Assim, no primeiro bloco, também subdividido em A, B e C, os dados
dos instrumentos sdo: imagem/desenho da matematica, o primeiro texto e as respostas do questionario 1 (Q1).

O que denominados segundo bloco refere-se ao periodo transcorrido durante o desenvolvimento das aulas
propriamente ditas, que foi subdividido em A, B e C, dos quais destacamos episddios do diario reflexivo (o diario é um
caderno, que ao termino de cada aula o aluno escreve o que aprendeu e como aprendeu e seus avangos; quais suas
maiores dificuldades, se a ndo-aprendizagem esta relacionada ao contetido ou metodologia do professor). Respostas de
entrevista e fragmentos de fala contidos no caderno de campo.

Para viabilizar a pesquisa em tempo habil, adotamos mais um critério de selegéo, objetivando reduzir o nimero
dos sujeitos da pesquisa. Assim, usamos os diarios reflexivos, por acreditarmos que estes favorecem maiores
possibilidades para percebermos as reflexdes desencadeadas pelos professores/académicos, por ser o instrumento que
consideramos trazer detalhado conjunto de informagdes quanto aos dados coletados.

Os dados existentes nos diarios reflexivos tiveram um peso na analise que nos possibilitou compreender o
processo de aprendizagem e reconstrugdo pelo qual passaram os professores. Entre os onze professores/académicos
selecionados, face aos critérios adotados para analise, encontramos dois tipos de diarios. Vejamos:

a) Tipo relato: Neste grupo encontramos diarios que trazem no primeiro momento, apenas relatos de atividades
desenvolvidas em, sala de aula e posteriormente apresentam reflexdes de aprendizagem dos conteldos
matematicos.

b) Tipo reflexivo: Sdo diarios que apresentam uma abrangéncia maior de conteldos de reflexdo. Nestes
encontramos reflexdes que contemplam a aprendizagem da matematica, a aprendizagem do ensinar matematica e
com elas uma reflexdo sobre praticas de ensino. Além disso, estes didrios integram reflexdes sobre histéria de vida
escolar dos sujeitos como alunos e como professores (Darsie, 1998).

Concordamos com Zabalza (1994) apud Darsie (1998), quando este afirma que ndo podemos falar de bons ou
maus diarios. No entanto, segundo este mesmo autor: “poderia falar de um maior ou menor nivel de informatividade e
potencialidade formativa do diario” (1994). Sem duvida tanto os diarios do tipo A como os do tipo B, segundo Darsie
(1998): “fornecem importantes processos de reflexdo e de desenvolvimento profissional dos alunos-professores”. A
tarefa de desenvolvimento profissional, bem como a investigacéo sobre esse desenvolvimento, fica facilitada e é entéo
gue, para nds, assim como para Zabalza (1994) apud Darsie: “o diario, como instrumento de acesso ao pensamento e a
acdo adquire toda a forca” (1998, p.129).

Vimos que, em Darsie (1998), os diarios reflexivos encontrados revelam a trajetoria da construcdo do
conhecimento dos académicos/professores pelo processo de reflexdo e sdo os diarios reflexivos, os mais reveladores,
em detalhes e contetdo dessa reflexdo, por trazerem maior explicitagdo desse processo.

Quatro professores/académicos que foram analisados sdo aqueles, cujos diarios apresentaram maior conjunto
informativo.

Os sujeitos Gil, Ere, Sol e Nil, foram os selecionados para analise de nossa pesquisa por encontrar, em seus
diarios, maior abrangéncia de reflexao.

As definicBes tedricas que apoiariam nosso trabalho, como a formacdo de professores e, em especial, as
definicbes que possibilitaram a compreensdo da reflexdo sobre a prépria aprendizagem e a prética docente durante a
formacdo inicial, nos permitiu responder o problema de nossa pesquisa.
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Em nossa analise, predominou o ensaio interpretativo, na tentativa de compreender o processo de reflexdo na
formacéo dos académicos/professores sobre a aprendizagem do qué e do como ensinar matemética e 0 que esta
reflexéo revela.

Nas trajetorias analisadas foi possivel encontrarmos em cada um dos sujeitos, o conteudo de reflexdo que se
apresenta em seguida:

A reflexdo de Gil nos revelou a tomada de consciéncia do qué ndo sabia de contelidos matematicos: a
insuficiéncia de seus conhecimentos, causada por um ensino baseado na transmisséo e recepcdo; ela ndo sabia ensinar;
reconhecendo, assim que ndo sabia matematica. Como podemos observar em seu primeiro desenho.
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FIGURA 1. O primeiro desenho/imagem de Gil.

Em suas reflexfes constatamos a significativa evolugdo do como? Ela aprendeu com esta disciplina. Gil compreende
agora, que a matematica nao é uma ciéncia pronta e acabada. Aprendeu também, novas metodologias e mais, que
existem varias maneiras de se ensinar matematica, por meio de atividades lGdicas, brincadeiras, com materiais
didaticos, com o contexto do aluno, apresentando uma matematica significativa.

Os registros e reflexdes nos mostram a superacao das crencgas negativas, Apos a disciplina e pautado no qué e no
como aprendeu, ela superou suas crenga negativas, afirma agora gostar desta disciplina e atribui uma nova imagem e
um nNovo nome a matematica e a reconhece como construcao.

Nos dados apresentados e analisados, Gil revela-nos evolugdo em suas crengas, que entendemos garantir que
adotara uma nova postura perante o ensino de matematica, ou seja, refletindo, reformulara sua pratica. Quando a sua
aprendizagem, ela revela por seus registros, que a compreende como um processo de construgdo, que passa por
modificacdes e que esta sempre em evolugéo.

Esta compreensdo da aprendizagem da matematica como um processo de constru¢do desenvolvido pelo
individuo, leva-nos ao entendimento de que Gil compreendeu a natureza epistemoldgica desse conhecimento e revela
compreendé-la como um conhecimento historicamente construido.

O primeiro desenho/imagem representa, para os académicos/professores, o significado da Matematica antes da disciplina: Contetdos e
Metodologia para o ensino da Matematica nas séries iniciais.
O segundo desenho/imagem representa, para 0s mesmos, a Matematica, um ano depois de a disciplina ser ministrada.
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FIGURA 2. Segundo desenho/imagem de Gil.

Outro sujeito de nossa pesquisa é Ere.

Inicialmente, Ere revelou que a matematica representava pavor, medo e inseguranga, como podemos observar
pelo desenho da aluna.

Os dados analisados revelaram-nos uma significativa evolugdo dos conhecimentos do que aprendeu com a
disciplina Contetidos e Metodologia para o ensino de Matematica, nas séries iniciais | e Il. Este sujeito analisado tem
consciéncia acerca da construgdo de importantes conhecimentos, necessarios a sua profissdéo. Como o que aprendeu
sobre a importancia do professor ser um profissional, saber ensinar e ndo s6 dar aulas. Aprendeu, também, sobre a
histdria da matematica, sobre o conhecimento formativo e o informativo. Conheceu os varios tipos de jogos usados no
ensino da matematica, aprendeu, ainda, que primeiro o aluno deve ter a ideia de quantidade para depois o professor
ensinar a efetuar; aprendeu, também, sobre o sistema de medidas e como as civilizagbes antigas usavam 0s
instrumentos para medir. Com o que aprendeu, Ere revela seguranca perante seus novos conhecimentos, como ela
mesma diz: para mim a matematica acaba de ganhar sentido, vou ensinar o que aprendi neste médulo.

FIGURA 3. Primeiro desenho/imagem de Ere.

Sobre 0 como ensinar matematica ela nos revela significativas constru¢fes. Quando a professora formadora apresentou
as diversas metodologias para ensinar a matematica, Ere se encantou com as aulas, e como aprendeu a trabalhar a
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matematica achou riquissimas essas novidades, demonstrando total seguranca com o que aprendeu. Compromete-se em
inclui-las em sua prética pedagdgica. Por estes e por outros episddios, a aluna revela que com os conflitos estabelecidos
diante de uma nova aprendizagem, ela adota uma nova postura frente a sua pratica escolar.

Séo significativas as evolucbes na aprendizagem da aluna como nos é revelado pelo processo reflexivo e tomada
de consciéncia.

O primeiro desenho/imagem representa, para os académicos/professores, o significado da Matematica antes da
disciplina: Contetdos e Metodologia para o ensino da Matematica nas séries iniciais.

O segundo desenho/imagem representa, para 0s mesmos, a Matematica, um ano depois de a disciplina ser
ministrada.
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FIGURA 4. Segundo desenho/imagem de Ere.

Com a conclusdo da pesquisa ficou evidenciada a supera¢do negativa, de Ere ao afirmar que se sente vitoriosa, e
conclui dizendo que ninguém ensina o que nao sabe. Ela enfatiza, ainda, que nao quer que seus alunos passem por todo
pavor que a disciplina de matematica ou quem lhe ensinou, a fez passar. Ere revela, também, em sua trajetdria, que
adotou uma nova postura, sua auto estima esta em alta, demonstrando estar satisfeita com a nova aprendizagem e, isto é
revelador, pela forma como apresenta sua nova relacdo com a matematica.

Outro sujeito de nossa pesquisa é Sol.

Os dados apresentados a analisado de Sol revelam que a aluna, em sua trajetoria de aprendizagem e reflexao, foi
gradativamente reelaborando seus conhecimentos do que aprendeu de conteldos matematicos, pois, ocorreu a tomada
de consciéncia quando reconheceu gque o que sabia ndo era suficiente para ensinar; aos poucos ela percebe o quanto
estava enganada em varios aspectos, pois, a partir do momento que comegou uma nova aprendizagem ela também
percebeu o0 que ensinou de errado por pura falta de conhecimento demostrando mudanca de postura frente ao que
aprendeu.

Na trajetoria de sua reflexdo encontramos também, revelado por sua trajetdria, a construcdo de suas novas
aprendizagens do como ensinar, por meio de metodologias criativas, dindmicas que s6 contribuiram para a construcao
de seus conhecimentos. Com sua nova aprendizagem Sol tem garantia de mudancas em sua préatica pedagogica tudo em
beneficio de seus alunos, pois, agora ela aprendeu a ensinar, reconhecendo que ndo serd mais a mesma professora de
matematica.
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FIGURA 5. Primeiro desenho/imagem de Sol.

A evolugdo na aprendizagem de Sol permite repensar o papel do professor e rever as praticas pedagogicas realizadas na
escola. Como podemos observar no segundo desenho de Sol.

Sol nos revelou que: apos a disciplina de Contelidos e Metodologia para o Ensino de Matematica nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental pude perceber, ou melhor, pude enxergar a matemética com outros olhos. Ficou
muito mais facil compreender e ensinar matematica, pois me possibilitou inimeras alternativas de trabalhar os
conteudos da matematica, buscando, desde a sua origem, sua histéria, até 0 momento atual, sempre contextualizando
e utilizando recursos ludico-pedagogico.

FIGURA 6. Segundo desenho/imagem de Sol.

Outro sujeito de nossa pesquisa é Nil.
Ao iniciar a disciplina Nil nos apresentou sua primeira imagem relacionada & matemaética. Tratava-se de uma
imagem negativa, um monstrinho de chifres com os cabelos espetados. A palavra que atribui & matematica foi Medo.
Os dados apresentados e analisados de Nil sdo reveladores da evolucdo de sua concepgdo de aprendizagem, pois,
a disciplina de Matematica nas séries iniciais | e Il, oportunizou-a na compreensao de Vvarios conteudos, revelando a
tomada de consciéncia ao reconhecer a importancia e dominio ao ensinar matematica, superando a crenga da
aprendizagem por acimulo de fatos a serem memorizados.
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FIGURA 7. Primeiro desenho/imagem de Nil.

As reflexdes de Nil nos revelaram também o que ela aprendeu com a disciplina, sobre a histéria da matematica e sua
evolucdo, as correntes epistemoldgicas, o empirismo, o racionalismo e o interacionismo e, ainda, como ocorre a
avaliagcdo nessas trés corrente. No decorrer de sua construcdo de novas aprendizagens ela também destaca outros
contetidos que aprendeu como a proposta do programa Etnomatematica. Aprendeu, também, sobre o conhecimento
informal e formal, conceito de numeros, sobre subtracdo, fracdo e, ainda, problemas envolvendo fragGes. Suas
revelacdes sdo surpreendentes, pois ela aprendeu todos os contetidos que sdo ensinados nas séries iniciais.

FIGURA 8. Segundo desenho/imagem de Nil.

Nil, agora, nos apresenta sua nova imagem da Matematica, revelando uma nova postura, e atribui a matemética uma
nova denominacdo: ideia iluminada, uma clara evidéncia de superagdo de suas crengas negativas, proporcionada por
um ensino reflexivo, pautado numa concepgdo construtiva, de forma que, o aluno possa ser orientado em sua
aprendizagem, priorizando o processo de construcdo de novos conhecimentos.

Nil nos diz que esta disciplina teve um grande significado em sua vida, porgue a oportunizou na compreensdo de
varios contetidos. Antes ela apresentava certo pavor (medo) da matemaética, por ndo ter compreender alguns conteudos.
No decorrer da disciplina, suas crengas foram modificando, isso porque as dificuldades que tinha com alguns
contetidos estavam sendo sanadas gradativamente. Como constatamos em suas palavras: hoje para mim a matematica é
como se fosse uma luz, clareou a minha mente, proporcionando-me uma aprendizagem mais significativa.
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IV. CONCLUSOES

Partindo do pressuposto de que todo conhecimento se da por um processo de construgdo, buscamos encontrar a
evolugdo dos conhecimentos esperados. Neste sentido, nossa analise dos dados centrou-se em tracar uma trajetoria de
evolucdo dos conhecimentos, ou de construcdo dos sujeitos, enfatizando a fase inicial, a fase intermediaria e a fase final
de cada uma delas.

Nossa anélise revelou-nos uma progressiva evolugdo dos conhecimentos das alunas, desencadeada pelo processo
de reflexdo sobre estes conhecimentos. E possivel dizer ainda que, as alunas, ao refletirem sobre a propria
aprendizagem, obtiveram a tomada de consciéncia acerca do processo €, assim, construiram um novo conhecimento.

O proprio processo de aprendizagem ocorrido durante as aulas implica num processo de evolugdo dos
conhecimentos. Aprendizagem esta, também compreendida como tomada de consciéncia e construcdo do
conhecimento sobre o que ensinar e 0 como ensinar.

A anélise dos dados possibilitou-nos acompanhar a reflexdo e a evolucao do conhecimento de Gil, Ere, Sol e Nil
sobre suas aprendizagens sobre conteldo e metodologias da matematica das séries iniciais. Por esta reflexdo e, seu
registro, os sujeitos tomam consciéncia da insuficiéncia de seus conhecimentos para ensinar a matematica nas séries
iniciais, construindo um novo conhecimento, a partir do conhecimento prévio de cada uma delas.

A reflexdo sobre seus conhecimentos prévios e sobre a nova aprendizagem possibilitou a Gil, Ere, Sol e Nil
explicarem, também, suas crengas negativas relacionadas & Matematica. Estas crengas, como demonstraram 0S
registros, podem ser geradas pela ndo compreensdo dos contetdos e metodologias da matematica em suas experiéncias
escolares anteriores.

Pudemos observar, ainda, que a reflex&o e evolugdo dos conhecimentos das alunas atingiram graus diferentes, ja
que ela tem seu inicio e desenvolvimento suscetivel as variaveis como, conhecimento prévio, interesse, necessidade,
experiéncias escolares anteriores e variam, para cada sujeito, podendo um evoluir mais que o outro.

A leitura cuidadosa dos dados e suas analises mostraram-nos a contribuicdo do trabalho reflexivo para a
aprendizagem do ensinar matematica. Neste processo fica evidente o quanto a aprendizagem do qué e do como ensinar
se torna relevante para os académicos/professores. A importancia do dominio do contetido, como condicéo para ensinar
é evidenciada quando académicos/professores refletem sobre o ensinar matematica. Estes reconhecem que aprender a
ensinar significa saber o que ensina saber este, que supera a compreensdo de aprendizagem mecanica e de
memorizacao de conceitos. Uma aprendizagem que requer a construcao de significados, elas revelaram ter construido.
Esta aprendizagem foi reforcada pelo processo de reflexdo desencadeada numa disciplina do curso de graduacao que
permitiu aos alunos reverem suas aprendizagens de matematica.

A reflexdo, segundo Perez Gdmez (1995), ndo € apenas um processo psicolégico individual, passivel de ser
estudado a partir de esquemas formais, independentes do contetido, do contexto e das interagdes. A reflexdo implica
imersdo consciente do homem no mundo da sua experiéncia; um mundo carregado de conotagbes, valores,
intercambios simbdlicos, correspondéncias afetivas, interesses sociais e cenarios politicos.

Neste sentido, acreditamos que ao trazer a reflexdo como componente da formacao inicial, estamos encorajando
o desenvolvimento da autonomia do aluno enquanto agente da prépria aprendizagem, além de autor de sua propria
historia de vida. Assim é que os dados revelam que ao refletir sobre sua aprendizagem, elas refletem sobre sua prética.

A andlise das reflexfes de académicos/professores nos revelaram: conflitos estabelecidos entre conhecimento
prévio e novo conhecimento — reflexdo sobre a pratica a partir da nova aprendizagem — imagens e crengas negativas
sobre a matematica seu ensino e sua aprendizagem — superagdo das crencas e imagens negativas — tomada de
consciéncia da constru¢do do novo conhecimento — reflexdo sobre como aprender e como ensinar matematica é
encontrado em todas as trajetorias analisadas.

Observamos que através das reflexdes dos académicos/professores hd uma inquietante determinagdo por
mudancas de postura, de atitude diante da sala de aula. A analise revelou, igualmente, que a reflexdo sobre a propria
pratica leva a tomada de consciéncia e a constru¢do de novos conhecimentos. Evidenciou, ainda, que num curso de
formacédo inicial, quando os alunos sdo levados a refletir sobre a prépria aprendizagem e sua pratica, concretiza-se a
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superacdo de crencgas e imagens negativas, assim como, dos desencantos com relagcdo a disciplina de matemaética a
priori detectada.

Quando as crencas e imagens negativas, acreditamos que sdo geradas pelo ndo-dominio do conteldo
matematico, decorrente de um ensino pautado no velho modelo tradicional de transmisséo de conhecimento e que
sustenta a ingénua esperanca de que o aluno possa aprender apenas memorizando regras, formulas e algoritmo.
Demonstrando, através das reflexdes, medo, angustia e inseguranca em relacdo a disciplina de matematica.

Um curso de formacdo demanda também, ser capaz de possibilitar que o professor seja mais audacioso, crie e
recrie. Neste sentido, destacamos o pensamento de Lawn (1991) apud No6voa (1992 p.39):

Eu quero professores que ndo se limitem a imitar outros professores, mas que se comprometam (e reflitam) na
educacdo das criangas numa nova sociedade: professores que fazem parte de um sistema que os valoriza e lhes
fornecem os recursos e 0s apoios necessarios a sua formacao e desenvolvimento; professores que nao sao apenas
técnicos, mas também criadores. Lawn (1991) apud Névoa (1992 p.39).

Diante do exposto, cremos que devemos formar professores capazes de pensar a pratica, bem como, as formas de
existéncia individual e coletiva.

A andlise dessas questdes permitiu que pudéssemos discutir sobre a formacao inicial de professores, pois
acreditamos ser uma das mais importantes contribuidora para a melhoria do ensino. A formacgdo inicial estd
vivenciando uma crescente conscientizacdo de futuros professores insatisfeitos e descontentes com a qualidade de
ensino, ndo sabem a quem recorrer ou culpar; ndo sabem se é falta de investimentos por parte dos gestores ou se é
porque os professores continuam achando que o seu papel é apenas receber formacao, ndo se assumindo, ainda, como
protagonista que deveriam ser neste processo.

A formacéo inicial € um suporte fundamental do desenvolvimento profissional. Ela deverad constituir novos
dominios de agdo e investigacdo de grande importancia para o futuro da sociedade, numa época de acelerada
transformacao do ser humano, que busca desenvolver seus projetos de vida, de cidadania.

No mundo globalizado exigem-se da profissdo docente competéncia e compromissos ndo sé de ordem cultural,
cientifica e pedagdgica, mas, também, de ordem pessoal e social, influindo nas concepgdes sobre educacao.

Estas concepcOes levam as instituigdes formadoras a repensarem as diretrizes dos cursos de formacéo inicial,
passando a considerar a reflexdo do professor sobre sua préatica e seu desenvolvimento profissional.

A reflex@o é vista como um processo em que o professor analisa sua pratica descreve situacoes, elabora teorias,
programa, avalia e compartilha suas ideias com colegas e alunos.

Refletir sobre suas experiéncias escolares pessoais e sobre a propria aprendizagem, tomar consciéncia do que
aprendeu, e como aprendeu, reorganizando assim, seus conhecimentos e podendo desta maneira generaliza-los, é
um procedimento metodolégico que traria beneficios, se desencadeado conscientemente em sala de aula, sendo
assim os cursos de formacdo de professores devem incluir em seu curriculo a reflexdo nesta dupla dimensdo:
componente metodoldgico e contelido dessa mesma formac&o. Darsie (1998).

Nesta perspectiva, devemos continuar a refletir com os colegas, quais os atuais problemas da educag&o, pois
acreditamos que com a reflexdo sobre a propria pratica o professor possa encorajar o desenvolvimento de acoes
concretas que modifiquem sua préatica pedagogica.

Acreditamos, também, que a formacdo inicial ndo deva gerar produtos prontos e acabados, mas, sim deve ser
encarada como a primeira fase de um longo processo de desenvolvimento profissional onde a reflexdo seja um dos
fatores sempre presentes na vida do professor.
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