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The inclusion of the discussion of socio-scientific issues, which are characterized by the
approach of positioning controversial, complex solutions and promoting involvement of
values has been proposed used in science classes at various levels of education, including
higher education. Participation in discussions requires and promotes the expansion of
knowledge and ability to critically analyze social problems related to scientific and
technological knowledge. This paper reports an analysis about the possibility of using this
type of question in a training degree course of Natural Sciences and Mathematics —
Chemistry habilitation, in the Federal University of Mato Grosso, Brazil, the campus
located in the northern state. It presents, in addition to the analysis of curricular spaces that
favor the articulation of knowledge and enable this approach, the result of a work proposal
developed with the students who served as a basis for implementation of a pedagogical
intervention. Concern about teacher training is due to the need for professionals to
contribute to the promotion of basic education that meets the current society. The chosen
for discussion is the production of soybeans in northern Mato Grosso since in the region is
the city Sorriso, which constitutes the largest producer of grain in Brazil, interesting fact
for regional development, but on the other hand, intense farming brings evil consequences
to the environment and health living. This issue can be discussed under different scientific
views. The research is characterized as involving a qualitative analysis of documents and
arguments of students during the conduct of activities in the classroom. The results
envision the possibility of improvement of scientific knowledge, the interconnection of
knowledge and the development of skills and capabilities important to a professional in the
field of education and a citizen.

A incluséo de discussdo de questdes sociocientificas, que tém como caracteristicas a
abordagem de posicionamentos controversos, de soluges complexas e a promocéo de
envolvimento de valores, tem sido proposta utilizada em aulas de ciéncias nos diversos
niveis de escolaridade, inclusive no ensino superior. A participagdo nas discussfes exige e
favorece a ampliagdo de conhecimentos e capacidade para analisar criticamente problemas
sociais relacionados a conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Esse trabalho relata uma
analise sobre a possibilidade de utilizagdo desse tipo de questdo em um curso de formagdo
de professores de Ciéncias Naturais e Matematica - Habilitagdo Quimica, da Universidade
Federal de Mato Grosso, do campus situado no norte do estado. Apresenta-se, além da
analise dos espagos curriculares que favorecem a articulagdo de conhecimentos e permitem
essa abordagem, o resultado de uma proposta de trabalho desenvolvida com os estudantes
que serviu como subsidio para implantacdo de uma intervencdo pedagogica. A
preocupacdo com a formagdo docente se da devido & necessidade de profissionais que
contribuam com a promogdo de uma educacdo basica que atenda a sociedade atual. O
recorte escolhido para a discussdo é a producédo de soja no Norte do Mato Grosso, ja que na
regido encontra-se a cidade de Sorriso que se configura como o municipio maior produtor
desse grao no Brasil, fato interessante para o desenvolvimento regional, poréma intensa
atividade agricola traz consequéncias maléficas para 0 meio ambiente e salde dos seres
vivos. Esse assunto pode ser discutido sob diferentes vises cientificas. A pesquisa se
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caracteriza como do tipo qualitativa envolvendo analise de documentos e argumentos de
estudantes durante a realizagdo de atividades em sala de aula. Os resultados vislumbram a
possiblidade de aprimoramento de conhecimento cientifico, a interconexdo de
conhecimentos bem como o desenvolvimento de habilidades e capacidades importantes
para um profissional da area da educagio e para um cidaddo.

I. QUESTOES SOCIOCIENTIFICOS NA FORMACAO DOCENTE

A incorporagdo de discussdes de questdes sociocientificas no ensino de ciéncia, relativas a interacdo da ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente, que tém como importantes caracteristicas a abordagem de posicionamentos
controversos, interessante para um numero significativo de pessoas, de solu¢fes complexas e que promove o
envolvimento de valores, tem sido investigada e levada em consideracdo em diversos niveis de escolaridade, inclusive
nos cursos de formacéo de docentes da &rea de ciéncias.

Estudos como apresentados por Linhares (2013), Galvéo; Reis e Freire (2011), Reis e Galvédo (2008), Guimaraes
(2011), Pérez (2010), Carnio (2012) sdo exemplos de trabalhos quetem como foco o estudo de discussBes de questdes
sociocientificas na formacéo inicial e continuada de professores apontando além das potencialidades e possibilidades,
as limitagdes e as dificuldades identificadas.

Um tema sociocientifico (Ratcliffe; Grace, 2003 apud Mundim; Santos, 2012) apresenta como caracteristica
“relacionar-se a ciéncia; envolver formacdo de opinido e escolhas; ter dimensdo local, nacional ou global; envolver
discussao de valores e ética; estar relacionado a vida; envolver discussdo de beneficios, riscos e valores, entre outras
“(p.791).

Santos e Mortimer (2009) adotam o termo aspectos sociocientificos por entenderem que questdes ambientais,
politicas, econdmicas, éticas, sociais e culturais relativas a ciéncia e a tecnologia séo inerentes a atividade cientifica e
que sua abordagem pode ser feita de forma tematica, de forma pontual, por meio de questdes dirigidas aos alunos,
podendo ainda ser feita “de maneira que os aspectos ambientais, politicos, economicos, éticos, sociais e culturais
relativos a ciéncia e a tecnologia venham a emergir de contetdos problematizados culturalmente” (p.192). Dessa
forma, representam um processo constante de reflexdo sobre o papel social da ciéncia.

Galvdo, Reis e Freire (2011)apresentam, a partir de analise de algumas obras, que a discussdo de assuntos
sociocientificos, que envolve problemas atuais e relevantes, em sala de aula de ciéncias suscita o0 interesse e a
participacdo ativa dos alunos, facilita o desenvolvimento de competéncias necessarias a resolucdo dessas situagdes
problematicas, promove a constru¢cdo mais humana dos empreendimentos cientificos e tecnoldgicos, promove a
construgcdo de conhecimentos cientificos, a compreensdo do papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade e o
desenvolvimento cognitivo, social, politico, moral e ético dos alunos.

Santos (2007) defende a inclusdo de aspectos sociocientificos no ensino como uma proposta de promocéo da
educacdo cientifica, cujos estudos estdo associados aos estudos sobre alfabetizacdo e/ou letramento cientifico e
tecnologico. O autor vé de forma diferente alfabetizacdo e letramento, apontando que nesse ultimo enfatiza-se a fungéo
social da educacdo cientifica, implicando, portanto, a participagdo ativa do individuo na sociedade.

A cidadania esta relacionada a participagdo do individuo na sociedade e para issO 0 mesmo necessita de
informacGes que estdo diretamente vinculadas aos problemas sociais, 0s quais exigem um posicionamento quanto ao
encaminhamento de suas solugdes. O conhecimento quimico se enquadra nessas condicdes (Santos; Schnetzler, 2003).

Os autores ainda afirmam que “ndo ha como formar cidaddos sem desenvolver valores de solidariedade, de
fraternidade, de consciéncia do compromisso social, de reciprocidade, de respeito ao proximo e de generosidade” (p.
40) e acrescentam que “a educacdo para a cidadania implica, sobretudo, a educacdo moral, educagéo fundamentada em
valores éticos que norteiem o comportamento dos alunos e desenvolva a aptiddo para discutir decisdes necessarias,
sempre voltadas para a coletividade” (p. 41).
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A utilizacdo de questdes sociocientificas na formacgéo inicial docente se justifica quando nos deparamos tanto
com as orientacdes das diretrizes para formagéo de professores (Brasil, 2002) quanto com as necessidades e objetivos
do ensino de ciéncias na educacao basica (Brasil, 1997,1998).

Mais enfaticamente, os futuros professores de ciéncias precisam estar preparados para promover uma educacao
cientifica para a formacdo cidada e essa propde a compreensdo do conhecimento cientifico juntamente com o
desenvolvimento da capacidade de pensar, para a tomada de decisGes responsaveis sobre as situacdes que envolvem a
ciéncia, a tecnologia e a sociedade (Santos; Schnetzler, 2002; Mundim, Santos, 2012).

Para além da questdo profissional, conhecimentos e habilidades divorciadas de situagdes do mundo real tornam
0s estudantes ndo preparados para a complexidade do mundo moderno e ndo aptos a construgfes de saberes sobre a
realidade vivida por eles e sua comunidade.

Além disso, admitindo-se que o ser humano é muldimensional,defende-se o abandono da abordagem linear e
tradicional em favor de uma abordagem centrada nas interdependéncias, assentada em cinco grandes principios, a
saber: a) a abordagem em espiral, diferente da abordagem tradicional que é linear e sequencial, nessa abordagem
permite-se recuos e avancos; b) o multicontextual, de forma que o estudo de um contexto seja feito levando-se em
consideracdo os multiplos contextos em que estd mergulhado; ¢) a complexidade dos sistemas, valorizando-se além da
complexidade, o dinamismo dos sistemas; d) os temas verticais que favorecem a integragdo de varios conjuntos de
conhecimentos de niveis diferentes; e) o relacionar que defende que o compreender de um fato em si supde o
estabelecimento das relagdes que tem com outros fatos (BERTRAND, 2001).

Vinculada a essa concepcao, a seguir, é apresentada uma atividade desenvolvida com estudantes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica — Habilitacdo Quimica da Universidade Federal de Mato Grosso,
campus Sinop. Durante as intervencdes, foram analisadas as falas dos estudantes nas discussdes e 0s questionamentos.

I1. APRODUCAO DE SOJA: O TEMA SOCIOCIENTIFICO

No segundo semestre letivo do ano de 2012, desenvolveu-se, em sala de aula, durante uma disciplina, atividades de
analise de um tema com estudantes do penultimo ano do curso citado. A professora da turma é uma das autoras desse
trabalho.

Optou-se como estratégia de trabalho a utilizagdo de um tema com as caracteristicas de tema sociocientifico
como apontado anteriormente e que apresenta relevancia no contexto dos estudantes habitantes do norte do Mato
Grosso, a producao de soja.

A produgdo nacional desse gréo € liderada pelos estados de Mato Grosso, Parana, Rio Grande do Sul e Goiés,
produzindo juntos 82% da soja brasileira (Brasil,2010). No estado de Mato Grosso, 0 municipio de Sorriso, no norte do
estado, representa a maior area continua de cultivo de soja.

O aumento na producdo de soja, apesar de impulsionar a economia regional, vem acompanhado por um
incremento preocupante na utilizagdo de agroquimicos e, segundo algumas pesquisas realizados no estado (Belo et al.,
2012; Moreira et al., 2012; Palma, 2011; Pignati; Machado, 2013; Pignati; Machado, Cabral, 2007), tem consequéncias
negativas na saude de trabalhadores rurais e da comunidade residente préximo a areas de plantio.

Esse assunto se caracteriza como controverso, pois pode ser debatido por pontos de vistas diferentes, como pode
ser observado, por exemplo, na reportagem intitulada “Envenenados” (MALI, 2013) publicada recentemente, em
setembro do presente ano, em que pesquisadores, trabalhadores rurais, produtores de agroquimicos, entre outros, se
posicionam de maneira diversificada frente aos casos de contaminacao de pessoas por produtos agricolas.

Os confrontos gerados nessas discussfes podem levar a formulacéo e a avaliacdo e posterior reformulagédo de
opinides, constituindo um elemento essencial a educagéo para a cidadania (REIS, 1999).

Temas geradores de debate podem ser Uteis na construcdo e desenvolvimento de um ensino pautado pela
reflex&o e pela avaliagéo critica do conhecimento cientifico.
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Ao se trabalhar com abordagem temaética, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) sugerem a construgdo de
momentos pedagogicos e distinguem trés: problematizacdo inicial, organizacdo do conhecimento e aplicacdo do
conhecimento. Como o trabalho desenvolvido tinha a caracteristica de um ensaio que subsidiasse a construcdo de uma
proposta, foi desenvolvida somente a problematizagéo inicial.

Os objetivos da primeira atividade consistiam em apreender o conhecimento do qualo aluno é portador, ou
melhor, dos conhecimentos que detinham a respeito do tema em discussdo e de apresentar um tema controverso,
suscitado o interesse pelo questionamento sobre a utilidade dos conhecimentos cientificos. Os alunos foram
guestionados sobre o que conheciam sobre a producdo de soja e expuseram o0 que pensavam e conheciam por meio de
uma producéo textual

Logo depois, os alunos foram colocados frente a situacBes significativas que, segundo Delizoicov, Angotti e
Pernambuco(2007), séo situacfes-problema que surgem como manifestagfes das contradi¢cbes envolvidas nos temas,
apresentam-se como desafios para uma compreensdo dos problemas envolvidos nos temas distintas daquela oriunda da
cultura primeira e desafiam os alunos a ndo s6 compreender melhor mas atuar para transformar as situacdes
problematizadas.

Os alunos assistiram a dois videos. Em um deles, apresentou-se uma reportagem veiculada na midia em nivel
nacional abordandoa questdo da contaminacéo por agrotoxicos do leite das nutrizes de uma cidade de Mato Grosso e
no outro era apresentado um debate entre um agrénomo e um professor pesquisador, da area de Saude Coletiva que tem
empreendido pesquisas no Mato Grosso com relagdo & contaminagdo causada por agroquimicos. Os dois debatedores
defendem posi¢Bes contrarias. Apds assistirem aos videos, os estudantes foram questionados se tinham algo a
acrescentar no que colocaram, anteriormente, em relacdo ao assunto e a discutirem sobre como 0s conhecimentos
apreendidos durante o curso os auxiliavam a participar de um debate como o apresentado.

Ao final das atividades, os alunos expressaram a importancia dos conhecimentos explorados no curso, mesmo
reconhecendo deficiéncias e a necessidade que sentiram em conhecer melhor o assunto, em organizar e ampliar o0s
conhecimentos que tém e da aquisi¢cdo de outros ndo relacionados as ciéncias e de, sobretudo, serem capazes de utilizar
os diversos conhecimentos ja apreendidos para compreender problemas reais.

Ressalta-se aqui que:

...a possede profundos conhecimentos especificos|...], ndo garante a adocao de decisdes adequadas, mas garantem a
necessidade de enfoques que contemplem os problemas numa perspectiva mais ampla, analisando as possiveis
repercussdes a médio e longo prazo, tanto no campo considerado com em qualquer outro. E deste modo que podem
contribuir pessoas que ndo sejam especialistas, com perspectivas interesses mais amplos, sempre que possuam um
minimo de conhecimentos cientificos especificos sobre a problemética estudada, sem o0s quais é impossivel
compreender as op¢des em jogo e participar na adogao de decisdes fundamentadas (Cachapuz et al., 2011, p. 27)

Diante do que foi apresentado pelos estudantes e analisado pela professora, fomos incentivados a analisar o
percurso formativo no ensino superior de tais estudantes e os dos espagos curriculares que favorecem a articulacéo de
conhecimentos e permitem esse tipo de abordagem. As informacdes sobre o curso, apresentadas a seguir foram obtidas
por meio da analise do Projeto pedagdgico do Curso (UFMT, 2009).

111. ANALISANDO O PERCURSO FORMATIVO

Apesar de atualmente ndo existir uma diretriz curricular que oriente a formacéo do professor de ciéncias naturais, as
necessidades formativas sdo percebidas por meio dos documentos que orientam o ensino de ciéncias naturais na
educacéo bésica. A partir dai, traca-se um perfil do profissional.

Os documentos legais que balizam e orientam a educagédo escolar brasileira e o ensino de ciéncias, mostram que
0 ensino escolar deve estar voltado para o contexto social. A interdisciplinaridade e a contextualizacdo sdo defendidos
nesses documentos. Além do desenvolvimento de novos saberes, a interdisciplinaridade na educacdo favorece novas
formas de aproximacédo a realidade social e novas leituras das dimensGes socioculturais das comunidades humanas.
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(Fazenda, 2006, p.11). “Ja a contextualiza¢do exige uma recuperacdo da memaria em suas diferentes potencialidades,
portanto do tempo e do espago no qual se aprende” (p.10).

Além disso, defende-se que os valores humanos nédo sdo alheios ao aprendizado do conhecimento cientifico e
gue sejam estabelecidas relagdes entre a ciéncia e a tecnologia e as questdes sociais e ambientais (BRASIL, 1998).

O documento anterior ainda aponta que, na educacdo contemporanea, o ensino de ciéncias naturais ¢ uma das
areas de conhecimento que pode influenciar na reconstrucdo da relacdo ser humano / natureza de forma a contribuir
para o desenvolvimento de uma consciéncia social e planetaria

Os Parametros Curriculares Nacionais, no documento introdutério (BRASIL, 1997) apontam gue a escola
precisa tratar de questdes que interferem na vida dos alunos e com as quais se veem confrontados no seu dia a dia, ou
seja, a complexidade das problemaéticas sociais precisa estar integrada nas propostas educacionais

Conhecer ciéncia é ampliar a possibilidade de participacdo social e desenvolvimento mental do aluno para que,
assim, ele possa exercer plenamentea cidadania. Estamos falando de um ensino voltado para a formagédo cidada. A falta
ou deficiéncia de conhecimento cientifico-tecnol6gico pode diminuir a capacidade de interpretacdo e avaliacdo de
informacGese, assim, comprometer a possibilidade de participacdo e julgamento de decisdes.

Apesar dessas orientagcBes, 0 ensino de ciéncias naturais no ensino fundamental ainda € visto de forma
disciplinar, com assuntos desvinculados entre si, entre outras areas do conhecimento e das questdes sociais. Vé-se
entdo que a integracdo de diversos campos das ciéncias e desses com as questdes sociais em sala de aula ainda é um
desafio. Muitas dessas dificuldades s&o reflexos do processo formativo dos professores. A efetivacdo e consolidacéo de
uma educagdo com essas caracteristicas sdo dificultadas por varios fatores e entre eles esta a formacéo docente.

Os cursos de formacao de futuros professores de Ciéncias Naturais precisam contemplar essas caracteristicas e
possibilitar aos profissionais se sentirem capazes de fazer ligagdes entre os conhecimentos escolares e 0s
conhecimentos cotidianos e tratarem com a complexidade das problematicas sociais.

Geralmente os professores de Ciéncias sdo especializados em disciplinas especificas endo foram preparados em
aspectos sociais, politicos e éticos que fundamentam desenvolvimento da perspectiva CTSA na pratica docente, na
medida em que esta perspectiva busca que os professores trabalhem em suas aulas, temas tais como: natureza da
ciéncia e da tecnologia, raciocinio ético-moral, reconstrucdo sociocritica, acdo responsavel e sustentabilidade
(Pérez, 2010, p. 28).

Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2007) colocam que a formacdo do professor de ciéncias, de modo geral,
privilegiou o aprendizado de contetdos especificos de sua licenciatura aprendidos de forma fragmentada em disciplinas
separadas durante a graduacéo e, com frequéncia, independentemente de qualquer discusséo sobre seu papel filosofico,
seu papel histdrico e sobre o0s processos de ensino.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso, Campus
Sinop concebe a formacdo do professor de ciéncias diante de uma dimensdo inter e trans\disciplinar que possibilite
dialogos entre as componentes curriculares.

Esse curso auxiliaria a consolidar a formacéo superior idealizada e exigida pela LDB para todos professores da
area. Além disso, seria também a oportunidade de concretizar a formacdo do professor de Ciéncias Naturais e
Matematica, numa proposta epistemoldgica em que se resgate a unidade do saber cientifico numa dimenséo
interdisciplin\ar e transdisciplinar, e que desenvolva as competéncias e habilidades basicas da cidadania,
capacidade de participacdo e de tomada de decisdo, bem como os saberes, tanto de conteldos quanto
metodoldgicos, necessarios a docéncia na area de atuagdo correspondente (UFMT, 2009, p. 11)

Tem-se como objetivos do curso, entre outros, superar a disciplinaridade e assumir a responsabilidade de os
professores formadores produzirem préticas que superem a organizacdo curricular disciplinar e compartimentada do
conhecimento, o que orienta as a¢fes dos professores formadores.

Apesar dessa visdo, varios sao os entraves que dificultam ou impossibilitam que o curso seja efetivamente
desenvolvido como colocado em sua concepgdo. Em uma tese de doutorado desenvolvida por um professor do curso,
apos ouvir e analisar as falas de envolvidos na estruturacdo e implantacdo do curso, afirma o seguinte:
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... observamos exemplos de que a implantacdo de uma proposta curricular interdisciplinar ndo depende apenas de
disposicdo para mudanca de postura ou atitude, acdo ou competéncia. [...]. Os depoentesidentificaram-se como
protagonistas de um processo de mudanga, mas, ao falarem a respeito do curso, indicaram-nos obstaculos tanto em
relagdo ao trabalho coletivo quanto ao desenvolvimento de uma proposta pedagdgica contextualizada que relacione
conhecimento e saberes de varias areas cientificas. Na leitura dos enfrentamentos, consideramos que estes podem
ser agrupados em pelo menos trés grupos: os elementos simbdlicos da pratica compartimentada, os estruturais e os
contextuais. [...] Consideramos elementos simbdlicos da pratica educativa compartimentada, aqueles que
contribuem para estabelecer os conteddos, induzir e orientar de forma indireta uma pratica pedagdgica
compartimentada. [...]. Como elementos estruturais, consideramos aqueles que fazem parte da estrutura
institucional que dificultam a pratica de um curriculo mais flexivel.[...]. Os elementos contextuais sdo aqueles que
entendemos fazer parte das especificidades do Campus de Sinop e de sua implantacdo [...]. (Barbosa, 2012, p. 279).

Para Sommerman (2006), a interdisciplinaridade diz respeito a transferéncia dos métodos de uma disciplina a
outra e é possivel distingui-la em trés graus: um grau de aplicagdo, um grau epistemoldgico e um grau de geragdo de
novas disciplinas. J4 a transdisciplinaridade “diz respeito ao que esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de toda a disciplina. Sua finalidade é a compreensdo do mundo atual, e um dos
imperativos para isso ¢ a unidade do conhecimento” (p. 43).

A interdisciplinaridade faz parte da base epistemoldgica do curso e é como colocado por Fazenda (2012, p 91)
“uma exigéncia natural e interna das cié€ncias, no sentido de uma melhor compreensao da realidade que elas nos fazem
conhecer”.

O curso em analise, que esta de acordo com a formacao por area de conhecimento, ocorre segundo uma matriz
curricular de 08 (oito) modulos presenciais semestrais com disciplinas tematicas, organizadoras das componentes
curriculares. As disciplinas e componentes curriculares sdo organizadas de modo a atender eixos tematicos de
relevancia curricular e de significado social e de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais e os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio. O curso ¢ destinado a formar professores de Ciéncias Naturais e Matematica
para as séries finais do Ensino Fundamental e de Fisica ou Quimica ou Matemaética para o Ensino médio (habilitacGes
especificas em Fisica ou Quimica ou Matematica). A dimensdo interdisciplinar do ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica e a efetivacdo dessa formacdo comum e necesséria ao professor das ciéncias da natureza e matematica é
estabelecida, sobretudo em disciplinas comuns as habilitacdes em Matematica, Fisica e Quimica.

A formagdo comum, que antecede as habilitacGes em Ciéncias Naturais e Matematica se da nos quatro primeiros
maédulos (2 anos) e continua através das acdes de formacdo dos saberes da profissdo professor nas componentes
curriculares de fundamentos da educacgdo, nas praticas de ensino como componentes curriculares e das praticas de
estagio supervisionado ao longo de todo o curso.

O desenvolvimento de cada médulo tem como fundamento quatro ndcleos organizadores, de habilidades e
competéncias, associados as componentes curriculares articuladas ao conteido do eixo tematico:Conceitos e Principios
das Ciéncias Naturais e Matematica; Fundamento social e humano — fundamentos de educagdo; Instrumentalizacdo
para a pratica pedagdgica; Estagio supervisionado

No decorrer dos quatro primeiros modulos (4 primeiros semestres), que compdem a formagdo comum as
habilitacbes, sdo abordados conhecimentos abrangendo a diversidade do saber das varias areas das Ciéncias Naturais e
Matemaética. Os eixos tematicos sdo: Modulo 1 - Introducéo as Ciéncias da Natureza e Matemética; Mddulo2 - Terra e
Universo; Mddulo 3: - Biodiversidade; Mddulo 4 - Manutencdo dos sistemas vivos. A tabela | apresenta um recorte da
matriz curricular do curso referente a formacao basica.

Os mddulos que correspondem a especificidade da habilitagdo em Quimica privilegiam os conceitos e principios
especificos da Quimica e da instrumentalizacdo para o exercicio da docéncia na area de Quimica.
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TABELA I: Matriz curricular referente a formacao basica do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica.

UFMT/Sinop
COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Mddulo 1 Introducéo as Ciéncias da Natureza e Matemética 360
Numeros e funcbes 60
Historia da ciéncia 45
Dinamica de Processos fisico-quimicos 60
Biologia celular 30
Antropologia 40
Historia da educacdo - Profissdo professor 45
Producdo de texto e leitura 30
Seminario de Préaticas Educativas | 50
Mddulo 2 A Terra e o Universo 360
Geometria 40
Trigonometria e matematica — A Terra e o Universo 50
Modelos tetricos das ciéncias naturais e ensino de ciéncias e 45
matematica.
Cosmologia 45
Estrutura fisico-quimica da terra 30
Biomas 20
Filosofia 40
Curriculo 40
Seminério de Prética Educativa Il 50
Médulo 3 Biodiversidade 390
Célculo | 50
Nogdes de Estatistica Geral 20
Numeros complexos, Polindmios e Equagdes Algébricas. 35
Vida e o mundo bioldgico. 70
Biodiversidade e a acdo Antropica: Aspectos cinéticos e 30
energéticos das transformac@es quimicas
Fundamentos de Psicologia 40
Libras I 30
Seminario de Préticas Educativas 111 50
Estagio Supervisionado | 70
Médulo 4 Manutencao dos sistemas vivos 390
Sistemas Lineares, Matrizes e Vetores 40
Célculo 11 45
Matematica Financeira 15
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente 60
Corpo Humano e processos evolutivos 50
Sociologia 40
Libras Il 30
Seminério de Praticas Educativas 1V 50
Estagio Supervisionado Il 60
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A estrutura curricular da Habilitagdo em seus eixos tematicos € dada da seguinte forma: Mddulo 5 - Evolucéo da
guimica desde a tecnologia paleolitica a quimica newtoniana; Mddulo 6 - Lavoisier e a Revolugdo Quimica até o
Século XX. Evolucdo da Quimica Organica e Inorganica; Mddulo 7 - Surgimento e Evolugdo da Quimica Analitica, da
Bioquimica e da Fisico-Quimica; Modulo 8 -A Quimica do século XXI: A Ciéncia do Século XXI e a Teoria da
Complexidade. Na tabela Il pode-se conhecer as componentes do curso referentes a formacdo na habilitacdo em
Quimica.

TABELA I1: Matriz curricular referente aos médulos do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica. UFMT/Sinop
na habilitagdo em Quimica. Fonte: UFMT, 2009.

COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Modulo 5 EVOLUCAO DA QUIMICA DESDE A TECNOLOGIA 360
PALEOLITICA A QUIMICA NEWTONIANA
Histéria da Quimica | 30
Fisico-quimica | 45
Quimica Inorganica 75
Quimica Organica | 60
Pratica de Ensino da Quimica | 30
Seminério de Préticas Educativas V 50
Estagio Supervisionado Il 70
Modulo 6 LAVOISIER E A REVOLUCAO QUIMICA ATE O 360
SECULO XX. EVOLUCAO DA QUIMICA ORGANICA
E INORGANICA
Historia da Quimica Il 30
Fisico-quimica Il 75
Quimica Organica Il 45
Quimica Analitica | 60
Préatica de Ensino da Quimica Il 30
Seminério de Préticas Educativas VI 50
Estagio Supervisionado IV 70
Modulo 7 SURGIMENTO E EVOLUCAO DA QUIMICA 360
ANALITICA, DA BIOQUIMICA E DA FIiSICO-
QUIMICA
Histéria da Quimica Ill 30
Fisico-quimica I 45
Bioquimica 75
Quimica analitica Il 60
Préatica de Ensino da Quimica Ill 30
Monografia | 50
Estagio Supervisionado V 70
Modulo 8 A QUIMICA DO SECULO XXI: A CIENCIA DO 360
SECULO XXI E A TEORIA DA COMPLEXIDADE
Hist6ria da Quimica IV 30
Fisico-quimica IV 45
Quimica analitica I11 45
Tdpicos de Quimica 55
Quimica ambiental 45
Préatica de Ensino da Quimica IV 30
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Monografia Il 50
Estagio Supervisionado VI 60

A perspectiva de desenvolvimento de uma educacdo cidadd, tanto para os professores em formacdo quanto para seus
futuros alunos, capaz de promover a capacidade de viver juntos, como colocado por Zanon (2008), é fundamental “a
mediacdo de conhecimentos que desenvolvam concep¢des, posturas, valores e praticas que melhorem as condicGes de
vida, vista como um todo” (p. 253).

Conhecendo-se a estrutura do curso percebe-se a oportunidade de implantacdo de discussdes que oportunizem a
interligacdo de saberes, a formacdo de opinido, numa analise que envolva valores e ética tais como as questdes
sociocientificas. A instalacdo dessas discussdes abre também espaco de reflexdo sobre a conducdo do curso e a
possibilidade de avaliacdo dos distanciamentos e aproximag8es da proposta de concepcao do curso.

Ao visualizar a proposta formativa do curso, somos levados a pensar tal como Fazenda (2006) ao afirmar que‘a
formac&o a interdisciplinaridade (enquanto enunciadora de principios), pela interdisciplinaridade (enquanto indicadora
de estratégias e procedimentos) epara a interdisciplinaridade (enquanto indicadora de praticas na intervencdo
educativa) precisa ser realizada de forma concomitante e complementar” (p.11), torna-nos como um referencial
interessante a seguir.

Podemos ir mais além, como também colocado no Projeto Pedagdgico do curso e adotar uma postura
transdisciplinar, pois essa “ndo so abre para o dialogo entre as diferentes disciplinas e para a intersubjetividade, mas
também para o didlogo com o que esta além das disciplinas, os conhecimentos ndo disciplinares dos atores sociais, das
outras culturas, das artes, das tradigdes, respeitando plenamente os outros saberes” (Sommerman, 2006, p. 50).

IV. CONSIDERAGOES FINAIS

Observou-se uma real necessidade de inser¢do dos estudantes na sociedade em que vivem de forma a compreenderem
seus problemas a fim de participar das solugdes. Essa participacdo, como colocado anteriormente, exige informagdes e
conhecimentos. Percebe-se a necessidade de desenvolver contetdos partindo de questfes que fazem parte do dia a dia
dos estudantes, mobilizando-os no sentido de compreendé-las e posicionar-se criticamente diante delas.

Apesar da caracteristica da matriz curricular e da proposta epistemoldgica em que se estruturou o curso, é
necessario direcionar as agles pedagogicas no sentido de fortalecer a formacéo dos alunos possibilitando ndo sé a
aquisicdo de conceitos, mas também a percepgdo das relaces entre tais conceitos e as questdes diversas de cunho
social, ambiental, politico, ético, entre outros.Concomitantemente, o estudante precisa ser levado a identificar e utilizar
as ferramentas que possui que lhe capacitam a dar opinifes e tomar decisdes.

Dar significado aos conceitos apreendidos e compreender suas implicacBes sociais talvez seja uma das palavras
de ordem dentro do curso e as a¢Bes pedagdgicas dos formadores devem contribuir para o relaxamento das fronteiras e
o fortalecimento entre as areas de conhecimento e, assim, participar na promo¢do do desenvolvimento de
conhecimentos e capacidades em contextos diversificados.

A presente analise, portanto,incentiva o estabelecimentos de acBes que condizem com a proposta epistemoldgica
do curso, com as necessidades formativas do docente para o contexto social atual e com as politicas publicas
educacionais.

Apesar de esse trabalho tratar de um curso em especifico e exigir o aprofundamento e ampliacéo, acredita-se que
contribui para a discussdo atualmente implantada e em andamento sobre os cursos de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza como as que ocorreram nos Seminarios Brasileiro de Integracdo de Cursos de Licenciatura em Ciéncias
Naturais (Imbermon et al., 2011), evento que teve participacdo da UFMT e, em um cenario no qual as universidades
estdo em um processo inicial de assumir a formacdo de professores de ciéncias naturais.
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