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This paper presents partial results of a collaborative action research the use of mobile
digital technology in teaching Geography with undergraduate research students performed
with a pilot school Project One Computer per Student (UCA) locatade in rural Ji-Parand
Rond6nia / Brazil. The aim is to describe and analyze the pedagogical work of a teacher of
Geography, from the arrival of laptops Project UCA in school in 2010, when it also began
the Brazil Training Course offered for teachers and managers of schools of this pilot
project. This course occurred simultaneously with a collaborative action research that is
still in development with the support of the National Council for Scientific Development
(CNPq) The teacher took the opportunity created by the arrival of laptops in school to
overcome a barrier that had regarding the use of digital technologies in the classroom: their
lack of training in use of computers and difficulty in assuming that he lacked the necessary
skills to do so. He is in training course and was gaining security in the use of laptops, as
they participated in the training with fellows at the school, received support from the
trainers, the School Coordinator UCA and managers. The teacher has also learned from the
students themselves and it has developed a Scientific Initiation of adolescents residing in
rural areas of a municipality within the Amazon, which has promoted field classes, Internet
searches, interviews with parents, a partnership with the university, experimentation,
among others, expanding the environment of the classroom beyond the four walls,
modifying their teaching practice in the sense proposed by trends in the teaching of science
known as Science, Technology and Society (STS) and Science and Citizenship.

Este trabalho apresenta resultado parcial de uma pesquisa-a¢do colaborativa de uso de
tecnologia digital moével no ensino de Geografia, com iniciagdo cientifica dos alunos
realizada com uma escola-piloto do Projeto Um Computador por Aluno (UCA) localizada
na zona rural de Ji-Parand em Rond6nia / Brasil. O objetivo é relatar e analisar o trabalho
pedagdgico de uma professora de Geografia, a partir da chegada dos computadores
portateis do Projeto UCA na escola em 2010, quando se iniciou também o Curso Formagao
Brasil — UCA, oferecido aos professores e gestores das escolas-piloto deste projeto. Este
curso ocorreu simultaneamente com uma pesquisa-acao colaborativa que ainda esta em
desenvolvimento com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
(CNPq). A professora aproveitou a oportunidade criada pela chegada dos computadores
portateis na escola para vencer uma barreira que tinha com relagdo ao uso das tecnologias
digitais em sala de aula: sua falta de formacéo para uso de computadores e dificuldade de
assumir que ndo possuia as habilidades necessarias para tal. Empenhou-se no curso de
formagdo e foi adquirindo seguranca no uso dos computadores portateis, a medida que
participava com os colegas da formagdo na prépria escola, recebia apoio das formadoras,
da Coordenadora UCA na Escola e dos gestores. A professora também tem aprendido com
0s proprios alunos e com isto vem desenvolvendo a Iniciacdo Cientifica de adolescentes
que residem na zona rural de um municipio no interior da Amazo6nia, promovendo
projetos, aulas de campo, pesquisas na Internet, entrevistas com pais, parceria com
universidade, experimentacdo, entre outras. Aproveitando seu conhecimento da éarea e as
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novas habilidades que vém sendo construidas no uso das tecnologias a docente vem
modificando sua pratica docente de forma criativa, no sentido proposto pelas tendéncias
para o ensino de ciéncias conhecidas como Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e
Ciéncia e Cidadania.

I. INTRODUCAO

O uso de tecnologia digital mével na educacdo vem sendo considerada uma nova ferramenta que pode ser uma
aliada do(a) professor(a), mas no Brasil ainda é pouco utilizada e a sua utilizacdo na educacao fez surgir um novo
conceito, o Mobile Learning ou m-Learning, que nada mais € que a unido de diversas tecnologias, principalmente de
processamento e transmissdo de dados, com acesso a redes wi-fi e que permite ao grupo de estudantes e aos
professores uma maior interacdo, estendendo a sala de aula para além das quatro paredes.

Neste trabalho analisamos o uso dos dispositivos moveis disponiveis aos alunos e professores desde 2010 nas
escolas-piloto do Projeto Um Computador por Aluno (Projeto UCA) e que podem ser utilizados pelos professores
de vérias areas e relatamos o caso de uso de um dispositivo mével no ensino de Geografia, com iniciacao cientifica
dos alunos realizada com uma escola-piloto do Projeto UCA localizada na zona rural de Ji-Parana em Rondénia /
Brasil.

O objetivo é relatar e analisar o trabalho pedagdgico de uma professora de Geografia, a partir da chegada dos
computadores portateis do Projeto UCA na escola em 2010, quando se iniciou também o Curso Formacao Brasil
oferecido aos professores e gestores das escolas-piloto deste projeto. Este curso ocorreu simultaneamente com uma
pesquisa-acdo colaborativa que ainda estd em desenvolvimento, com apoio do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico (CNPq).

A professora aproveitou a oportunidade criada pela chegada dos computadores portateis na escola para
vencer uma barreira que tinha com relagdo ao uso das tecnologias digitais em sala de aula: sua falta de formagao
para uso de computadores e dificuldade de assumir que ndo possuia as habilidades necessarias para tal. Empenhou-
se no curso de formacéo e foi adquirindo seguranca no uso dos computadores portateis, a medida que participava
com os colegas da formag&o na propria escola, recebia apoio das formadoras, da Coordenadora UCA na Escola e
dos gestores.

A professora também tem aprendido com os préprios alunos e com isto vem desenvolvendo a Iniciagdo
Cientifica de adolescentes que residem na zona rural de um municipio no interior da Amazbnia ao lecionar
Geografia, o que tem promovido aulas de campo, pesquisas na Internet, entrevistas com pais, parceria com
universidade, experimentacéo, entre outras, ampliando o ambiente da sala de aula para além das quatro paredes,
modificando sua préatica docente no sentido proposto pelas tendéncias para o ensino de ciéncias conhecidas como
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e Ciéncia e Cidadania, nas quais as fronteiras entre Ciéncias Naturais e
Ciéncias Sociais sdo diluidas e o trabalho que predomina em sala de aula entremeia conteidos das duas grandes
areas.

I1. OS DISPOSITIVOS MOVEIS DO PROJETO UCA

O crescente uso de tecnologia digital movel pela populacdo em geral vem estimulando sua utilizacdo na educacgéo
com a emergéncia de um novo conceito, 0 Mobile Learning ou m-Learning, que une diversas tecnologias,
principalmente de processamento e transmissdo de dados, e permite aos estudantes e seus professores uma maior
interacdo, estendendo a sala de aula para além das quatro paredes.

Apesar do celular ser o mais comum destes dispositivos, este grupo é bem mais amplo, incluindo aparelhos
como: Tablets, PDAs, Consoles Portateis, Notebooks/Netbooks, GPS, MP3/MP4, Smartphone, Ipad, Iphone. Os
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computadores portateis (netbook e notebooks) sdo computadores pequenos, que apresentam facilidade de transporte
e acesso a Internet ou a servidores fixos.

As principais caracteristicas destes dispositivos méveis sdo: mobilidade (facilidade para transporta-lo de um
lugar para o outro) ou portabilidade e flexibilidade temporal e espacial (Moran, 2012) relacionada a sua utilizagéo
em tempos variados e em diferentes espacos. Estes dispositivos favorecem a implantacdo de um novo modelo de
ensino ligado a redes de comunicacdo sem fio denominado Mobile Learning ou m-Learning, que se caracteriza por
representar o conjunto de préaticas e atividades educacionais viabilizadas com dispositivos méveis (Arruda & Reis,
2012). Com a popularizacdo destes dispositivos, esta possibilidade se torna cada dia mais viavel.

As escolas brasileiras, mesmo com acesso a Internet em baixa velocidade, estdo se adequando a nova
realidade e se reestruturando, para se tornarem mais atrativas aos discentes e ampliar a inclusdo digital, tanto de
profesores como de alunos e suas familias. Um caso desta adequacdo de escolas publicas brasileiras é o Projeto Um
Computador por Aluno (Projeto UCA) que foi implantado em 2010 em mais de trezentos (300) escolas publicas
distribuidas em todos os estados da federacdo. Em Rond6nia, foram contempladas oito escolas, incluindo escolas
rurais e urbanas, da rede estadual e municipal de ensino.

A ideia da implantagdo do Projeto UCA teve inicio em janeiro de 2005, através da participacdo do Governo
Brasileiro no Forum Econémico Mundial em Davos — Suica, sendo esta idealizada por Nicholas Negroponte, co-
fundador da ONG “One Laptop Per Child” (OLPC) (BRASIL, 2011) e cujo projeto era desenvolver um computador
portatil, com baixo custo, que executasse as func¢des basicas para criancas de paises em desenvolvimento para serem
utilizados como ferramenta educativa.

Em junho desse mesmo ano, apés o contato direto de Nicholas Negroponte, Seymour Papert e Mary Lou
Jepsen com o presidente Luiz Inacio Lula da Silva, com o objetivo de apresentar com detalhes as ideias
relacionadas ao projeto, iniciaram os trabalhos de sondagem, experimentos, reunides, analises relacionadas ao
Projeto UCA.ApGs todos os tramites legais, este programa se fixou em todos os estados do Brasil, inclusive Distrito
Federal, abrangendo 131.090 educandos(as) e 7.923 educadores(as), conforme levantamento realizado por Oliveira
(2012)%.

O projeto UCA iniciou-se em 2007 com uma Fase | ou Fase Pré-piloto em cinco escolas de municipios de
diferentes regides brasileiras: Porto Alegre-RS; periferia da cidade de Sdo Paulo; Pirai / RJ; Palmas /TO e zona
central de Brasilia, na qual foram testados diferentes modelos de computadores moveis (netbooks). Em 2010, o
Projeto UCA entrou em sua Fase I, denominada Fase Piloto em cerca de 350 escolas publicas das redes de ensino
estaduais e municipais, distribuidas em todas as unidades da federacdo. A escolha destas escolas ocorreu com a
participacdo das Secretarias Estaduais de Educacdo, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo
(UNDIME) e 0 MEC.

A implantacdo do projeto se deu com a aquisi¢ao dos laptops em 2010 e distribuicdo dos mesmos no segundo
semestre do mesmo ano. (Brasil, 2011). Todos os alunos e professores das escolas selecionadas receberam um
computador portéatil, o laptop educacional, produzido pelo consércio CCE / DIGIBRAS / METASYS, o qual foi
dado como vencedor do pregdo n° 107/2008 para o fornecimento de 150.000 equipamentos. O laptop educacional
CM-52C distribuido para as escolas participantes do Projeto UCA — Fase Il é um equipamento revestido
externamente por um material emborrachado para conferir maior resisténcia a quedas e dar conforto durante o seu
manuseio. Também possui al¢as que conferem ao usuério maior facilidade durante seu transporte. Cada uma dessas
escolas recebeu do governo federal, além dos laptops para alunos e professores, infraestrutura para acesso a Internet
(um servidor e rede wireless) e capacitacdo para gestores e professores na utilizagdo dessa tecnologia. As
Secretarias de Educagdo estaduais e municipais ficaram com a responsabbilidade de adaptacdo da rede elétrica e
compra de armarios para armazenamento e carregamento dos laptops. (Brasil, 2013).

! Levantamento realizado por Oliveira publicado na Monografia intitulada “Programa Um Computador Por Aluno (PROUCA): Mudancas
e desafios no cotidiano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Irineu Antdnio Dresch do municipio de Ji-Parana/RO”, 2012.
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I11. O PROJETO UCA NA ESCOLA IRINEU ANTONIO DRESCH

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Irineu Antdnio Dresch é uma das escolas-piloto do Projeto
UCA em Rondonia e esté localizada na zona rural do municipio de Ji-Paran&/RO, a cerca de 20 km da sede do
municipio. Conta com doze (12) professores que atendem cerca de 250 alunos de 1° a 9°. Ano do Ensino
Fundamental, em dois turnos (matutino e vespertino). A maioria destes ndo tinha acesso a Internet e muitos
professores nunca tinham usado um computador.

No segundo semestre de 2010 os computadores foram entregues na escola e 0s equipamentos para acesso a
Internet foram instalados, o que possibilitou o inicio do curso de formacdo dos professores e gestores para uso
pedagdgico dos computadores portateis em novembro do mesmo ano.

A ideia de cada crianca ter o seu proprio computador é bem antiga e foi idealizada antes da existéncia dos
microcomputadores. Ela foi proposta por Alan Kay, em 1968, ap0s ter visitado Seymour Papert no
Massachusetts Institute of Technology (MIT), quando esse pesquisador estava iniciando seu trabalho com a
linguagem computacional LOGO. (Valente, 2011, p. 20).
De acordo com o diretor e coordenadora do Projeto UCA desta escola, as tecnologias utilizadas no cotidiano escolar
tém influenciado positivamente no processo de ensino e de aprendizagem. Por isso, a fim de averiguar acerca da
importancia do projeto no processo de ensino e de aprendizagem das(os) educandas(os) da Escola Irineu Antonio
Dresch foi aplicado em 2012 um questionario que combinou perguntas fechadas e abertas, num total de sete
perguntas, a cento e treze educandos e educandas do 6° ao 9° ano.

Por meio da andlise dos dados coletados foi possivel concluir que mais de 94% das(os) educandas(os) da
escola em questdo afirmam que houve uma mudanga significativa em sua aprendizagem apos o uso dos laptops do
UCA. Para mais de 98% das(os) educandas(os) da escola o Projeto UCA € importante para as escolas, pois melhora
e estimula o aprendizado, além de trazer novas oportunidades para elas(es).

Mais de 97% das(os) educandas(os) da escola objeto de estudo do presente trabalho, acredita que o Projeto
UCA trouxe beneficios para a escola, sendo um deles a melhora no indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica
(IDEB), bem como, o maior interesse por parte dos alunos nas atividades escolares. Foi possivel perceber ainda que
mais de 94% das(0s) entrevistadas(os) afirmam que aprendem mais com o uso do laptop.

Embora tenham sido realizadas 15 (quinze) entrevistas com diferentes sujeitos diretamente ligados ao
programa na escola em questdo conforme descrito inicialmente, no presente artigo, por questdo de normas de
espago, descreve-se apenas a entrevista de uma educadora e de um educando.

A professora Maria é educadora da EMEF Prof® Irineu Antdnio Dresch e nos concedeu uma entrevista no dia
08 de novembro de 2012, sendo citado abaixo um trecho da mesma. Ela é graduada em Geografia (1988) e possui
pos graduacdo em Educacdo Ambiental e Didatica e Metodologia do Ensino Superior. Trabalha na escola ha cinco
anos e atua do 6° ao 9° ano.

Na minha opinido houve uma mudanga muito significativa, porque foi mais uma ferramenta que veio somar e a
gente nota o desenvolvimento dos nossos alunos. Quando o projeto UCA chegou aqui na escola, entdo todos
abracaram esta causa [...].Quando a nossa dire¢do anunciou a chegada desse projeto, gerou-se uma expectativa,
inclusive...Eu era cega, analfabeta, tinha medo até de ligar o computador. Inclusive, eu assistia meus
companheiros de trabalho baixar filme, ligar, abrir a Internet..., eu achava aquilo 0 maximo, mas, para mim, o
computador era o bicho papdo, era o bicho de sete cabecas. Entdo, para mim foi maravilhoso, porque eu
comecei a sair do analfabetismo da informatica, digital e comecei a usar, porque nés fomos..., tivemos que
abracar essa causa. Eu ndo digo que foi forgada, eu tive que abragar a causa, porque do contrario...(eu ja me
sentia excluida), se eu ndo abragasse esta causa eu iria me tornar uma professora dinossaura, obsoleta.
[...].Porque a gente vive na era digital. Essa ferramenta j& faz parte do cotidiano dos nossos alunos, entdo, essa
ferramenta ndo so6 contribui para o processo de ensino-aprendizagem, mas também para o seu desenvolvimento
social, intelectual. O aluno ja prepara uma atividade no laptop, ele ja leva para os pais, entdo os pais ficam
(creio eu) até orgulhosos dos filhos, por verem eles fazendo, desenvolvendo uma atividade onde eles ndo tém
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essa nocdo. E os proprios pais ja aprendem com seus filhos. Tem pais que ja ligam o laptop, acessam a
Internet.Ent&o quer dizer isso € inovacio. E avanco. [...]. (Professora M. C. Silva, 2012).

Um ponto muito interessante nesta entrevista é a revelacdo desta educadora ao dizer que “[...] era cega,
analfabeta, tinha medo até de ligar o computador. Inclusive eu assistia meus companheiros de trabalho baixar filme,
ligar, abrir a Internet, eu achava aquilo 0 maximo, mas para mim o computador era o bicho papao, era o bicho de
sete cabecas”.

Para Mendes ¢ Almeida (2011, p. 49): “a inclusdo digital ¢ um dos objetivos da disseminagdo das TIC nas
escolas de diferentes paises, tendo como metas a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem e a formacéo de
pessoas que usam criticamente as TIC para aprender e resolver problemas do seu dia a dia e do mundo do trabalho”.

O Projeto UCA na escola em questdo proporcionou esta inclusdo ndo somente para as(os) educandas(os), mas
também para alguns educadores, como o exemplo de Maria do Carmo, que expressa a alegria de sair do
analfabetismo digital e se sentir incluida na geracdo atual, considerada a geragdo dos “nativos digitais”, pois ja
nesceram numa época em gue as tecnologias digitais fazem parte do seu dia a dia, desde antes do nascimento.

Neste sentido, vale ressaltar que:

A chegada do laptop na escola, mais especificadamente na sala de aula, traz novos desafios em relagdo a
formacé&o de professores e de outros profissionais que atuam em distintas esferas das redes de ensino para o uso
do computador nas atividades pedagogicas ir além de experiéncias pontuais de professores abnegados que usam
o computador no laboratério de informatica em momentos esporadicos e previamente planejados e se torne uma
pratica corrente da cultura escolar que integra as tecnologias ao desenvolvimento do curriculo. (Almeida&
Prado, 2011, p. 34-35)

Segundo Daério, um educando da escola em questdo,que cursa 0 7° Ano e é um dos trinta e oito alunos
monitores? na escola, em entrevista concedida no dia 08 de novembro de 2012:

Sempre tivemos acesso aos computadores da escola, sé que ndo tinha Internet, ndo tinha como pesquisar, era s6
para digitar, os computadores aqui da escola. Antes do UCA eu ndo era muito bom na sala, mas, agora eu fago
as tarefas tudo certinho, j& tenho nota mais alta que o ano passado. Hoje tenho uma maior facilidade de
entender os contetidos e também de digitagdo. Antes, assim, eu tinha medo de mexer e estragar, mas depois eu
fui aprendendo e melhorando e agora eu fago qualquer coisa sem medo, se der alguma coisa errada, eu mesmo
consigo arrumar de novo. Ndo me sinto excluido. O projeto UCA trouxe beneficios, como por exemplo, a
questdo do IDEB, eu acho que pode ter beneficiado no IDEB da escola também, eu acho isso. [...] Como
monitor, acredito que ao mesmo tempo que a gente ensina e ajuda eles, a gente aprende muitas coisas com eles.
Gosto de ser um monitor. [...]. (Aluno Dério, 2012).

Na fala de Dario é possivel perceber que antes da chegada dos laptops na escola, os alunos tinham acesso aos
computadores escolares, mas de forma esporadica, sendo que tinham que dividir o computador com outros(as)
colegas. Dario afirma que sua aprendizagem melhorou, porgue se tornou mais interessado em fazer as atividades
propostas pelos professores apds o uso dos laptops do UCA, aprendizado este que também atingiu as(os) demais
colegas, contribuindo assim, com o aumento da nota no IDEB da escola. Esta escola tinha em 2009 um indice de 4,8
para 0s anos de 1°. a 5° e 3,8 para 0s 6°. a 9°. Anos. Em 2011, com a diminuig&o de alunos do primeiro segmento do
Ensino Fundamental (1°. a 5°. Anos) nédo foi aplicada a Prova Brasil que é o principal elemento que compde este
indice de avaliacdo da unidade escolar, mas, o indice do segundo segmento (6°. a 9°. Anos) teve um aumento
significativo: passou de 3,8 para 5,0 (acima da média nacional). Tanto os professores como os alunos atribuem essa
melhoria ao uso dos computadores portateis na sala de aula.

Nas escolas de Rondb6nia que fazem parte do Projeto UCA, Fase I, existem professores com pouca ou
nenhuma experiéncia em uso de computadores e Internet. Isso por si s, aprender a usar estes equipamentos ja é um
desafio para estes professores, quanto mais, usar estas ferramentas com fins educativos em sala de aula, tendo que
orientar cerca de trinta alunos (30) a0 mesmo tempo, cada um com seu proprio computador. Esta situagdo ainda se

2 Na escola em questdo os alunos monitores séo responsaveis pelo carregamento das baterias, desenvolvem outras atividades, tais como,
retirada dos laptops da “Sala PROUCA” e retorno dos laptops a mesma sala, auxiliam o professor em sala, ajudando os colegas em eventuais
duvidas e dificuldades.
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agrava quando o(a) professor(a) que esta acostumado(a) a alfabetizar com l&pis e papel se vé diante da tarefa téo
desafiadora de letramento na lingua materna e na matematica, acrescida do letramento cientifico/tecnolégico,
também necessario em nossa época (Chassot, 2003).

Com o objetivo de apoiar estes docentes na gestdo de aulas com os computadores em sala, especialmente
os(as) professores(as) alfabetizadores(as) (Figuras 1 e 2), os alunos que se destacaram no decorrer do primeiro ano
do Projeto UCA nesta escola foram selecionados para atuarem como monitores nestas aulas e receberam formacéo
adicional para exercerem esta tarefa. (Martines et al, 2012).

FIGURA 1. Alfabetizadora da E.M.E.F. Irineu A. Dresch
e o desafio do letramento cientifico-tecnologico.

FIGURA 2. Encontro de formacdo dos alunos-monitores.
Fotos: Equipe escolar da E.M.E.F. Irineu AntBnio Dresch

A atribuicdo do aluno monitor é auxiliar de forma criativa e participativa a inclusdo digital de professores, colegas e
demais membros da escola no uso dos recursos tecnoldgicos, agindo como agente facilitador e orientador,
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contribuindo para o bom desenvolvimento e sucesso do UCA na escola. A Coordenadora UCA na Escola e outros
professores desenvolvem vérias atividades de formagdo como: contato e didlogos com os pais; treinamento dos
alunos selecionados; orientacdo destes dentro de sala com o professor; desenvolvimento de atitudes e valores como
solidariedade, respeito matuo, interesse pelos estudos; avaliagdo permanente do desempenho etc.

O aluno entrevistado faz referéncia a este projeto da escola e de sua importancia em sua formacdo. Além
disto, este expressa que se sente incluido e gosta de ser monitor, pois ensina, mas também aprende. Neste sentido,
Freire nos lembra que: “[...] vai ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma
e reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. [...]”. (1996, p. 23).

IV. AS TENDENCIAS PARA O ENSINO DE CIENCIAS E O CASO DO ENSINO DE GEOGRAFIA NA
EMEF IRINEU ANTONIO DRESCH

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de Ciéncias Naturais (CN), os limites entre as CN e as &reas

das Ciéncias Sociais e Humanas foram se diluindo nas Gltimas décadas e os conteudos destas areas estéo cada vez

mais relacionados, diante dos graves problemas socio-ambientais que a humanidade vem enfrentando.
Em consequéncia, problemas sociais e ambientais, associados as novas formas de produgdo, passaram a ser
realidade reconhecida em todos os paises, inclusive no Brasil. Os problemas relativos ao meio ambiente e a
salde comecaram a ter presenga nos curriculos de Ciéncias Naturais, mesmo que abordados em diferentes
niveis de profundidade.
No ensino de Ciéncias Naturais, a tendéncia conhecida desde os anos 80 como Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade. (CTS), que ja se esbocara anteriormente e que é importante até os dias de hoje, € uma resposta
aquela problemética. No &mbito da pedagogia geral, as discussdes sobre as rela¢des entre educacao e sociedade
se associaram a tendéncias progressistas, que no Brasil se organizaram em correntes importantes que
influenciaram o ensino de Ciéncias Naturais, em paralelo a CTS, enfatizando contetidos socialmente relevantes
e processos de discussdo coletiva de temas e problemas de significado e importancia reais. Questionou-se tanto
a abordagem quanto a organizacéo dos conteddos, identificando-se a necessidade de um ensino que integrasse
os diferentes contetidos, com um carater também interdisciplinar, o que tem representado importante desafio
para a didatica da area.
Especialmente a partir dos anos 80, o ensino das Ciéncias Naturais se aproxima das Ciéncias Humanas e
Sociais, reforcando a percepcdo da Ciéncia como constru¢do humana, e ndo como verdade natural, e nova
importancia é atribuida & Historia e & Filosofia da Ciéncia no processo educacional. Desde entdo, também o
processo de constru¢do do conhecimento cientifico pelo estudante passou a ser a tdnica da discussdo do
aprendizado, especialmente a partir de pesquisas realizadas desde a década anterior, que comprovaram que 0s
estudantes possuiam idéias, muitas vezes bastante elaboradas, sobre os fenémenos naturais, tecnoldgicos e
outros, e suas relagdes com os conceitos cientificos. Essas idéias sdo independentes do ensino formal da escola,
pois sdo construidas ativamente pelos estudantes em seu meio social. (Brasil, 1998, p. 20-21)

Segundo Santos (2007), os curriculos com énfase em CTS tratam das interrelagdes entre explicacdo
cientifica, planejamento tecnoldgico e solucdo de problemas e tomada de decisdo sobre temas préticos de
importancia social, com uma integracdo entre educacdo cientifica, tecnoldgica e social, na qual os contetdos
cientificos e tecnoldgicos sdo estudados juntamente com a discussdo de seus aspectos historicos, éticos, politicos e
socioeconémicos.

Outra tendéncia para o ensino de ciéncias destacada pelo PCN da area ¢é a que ficou conhecida como Ciéncia
& Cidadania, que se apdia nos principios democraticos: dignidade humana, igualdade de direitos, participacéo, co-
responsabilidade pela vida social. Estes principios s&o vivenciados nesta escola e a professora destaca a importancia
da gestdo de uma instituicdo que se compromete com o aprendizado de seus alunos no contexto de expansdo das
tecnologias digitais e com sua utilizacdo pedagogica, resultando em mudancas significativas no contexto escolar, a
pesar das dificuldades enfrentadas.
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Na minha opinido houve uma mudanga muito significativa, porque foi mais uma ferramenta que veio somar € a
gente nota o desenvolvimento dos nossos alunos. Quando o projeto UCA chegou aqui na escola, entdo todos
abracaram esta causa, SO que uma das barreiras, na minha opinido, foi o tempo..., onde no inicio a gente teria
que até sacrificar o planejamento para estudar o projeto UCA. Entdo foi uma loucura. Outra coisa que hoje, até
hoje se estende essa dificuldade, é a questdo da Internet que ndo ajuda muito. Mas a direcdo tem buscado a
solugdo para as dificuldades que tem aparecido. A direcdo é bem ativa, nos da bastante apoio neste projeto,
inclusive, a direcdo ta de parabéns, porque a gente nunca, pelo menos eu falo por mim, particularmente, em
momento algum, eu senti, percebi que a direcdo ndo nos apoiasse nesse projeto. Sempre aberto para nos
atender, para nos assistir. Esse apoio, o diretor sempre nos deu. Ele nunca fez objecdo nenhuma, inclusive,
colegas nossos que teriam uma aula pra preparar, por exemplo, a nossa internet é falha, fica a desejar, entdo
tinha grupos de colegas, que a tarde, no horario de planejamento na escola, iam pra cidade, pra realizar estas
atividades e postar. Quer dizer, se fosse uma direcdo que ndo tivesse uma cabeca aberta, uma direcéo flexivel,
ele poderia dizer ndo vocés ndo vdo sair, vocés vao planejar, poderia impedir, a0 meu ver. Entdo eu,
particularmente, eu nunca percebi, senti por parte da direcéo, obstaculos, negacdo em relacéo a nos apoiar neste
projeto. Voltando a questdo da Internet, ela melhorou durante pouco tempo e hoje a qualidade dela vem caindo,
mas como j& disse, o diretor ja tomou as providéncias, ja requisitou a visita dos técnicos e estamos aguardando.
(Professora M. C. Silva, 2012).

Nestes trabalhos a professora de Geografia valoriza 0 computador portétil e o uso da Internet pelos alunos,
mas como ela ressalta, 0 acesso a rede mundial de computadores fica bastante restringido em funcédo da dificuldade
de conexao nesta escola da zona rural através dos equipamentos do GESAC, instalados pelo Ministério de Educacgéo
(MEC) dentro do Projeto UCA. Quando o acesso ndo € possivel, os profesores da escola se utilizam de outro
recurso: pesquisam na cidade e disponibilizam os arquivos (textos, videos etc.) em um servidor e os alunos acessam
este material com seus computadores portéateis, gracas a rede local criada pelo Projeto UCA. (Brasil, 2013).

A professora destaca este fato e fala da importancia deste acesso a Internet em sua disciplina:

Acredito que o UCA tem contribuido no desenvolvimento dos alunos e favorecido a aprendizagem. Até porque
nos percebemos que depois do uso dessa ferramenta, o grau de aprendizagem elevou-se, porque tinha meninos
que, por exemplo... eu, na minha disciplina, usava como ferramenta o livro didatico, textos retirados de revistas,
minhas experiéncias..., s6 que com o laptop, ndo tem nem comparacdo: ele abre a Internet, tem visdo de mundo,
sai do local dele, viaja pelas paginas da Internet. Entdo, eles se desenvolvem de uma forma fantastica. Eles tém
outra visdo da Geografia, por exemplo. Entdo, para mim € significativo a Internet. E ndo é s6 com a Internet...
Aqui na escola tem até um programa no provedor que vocé prepara uma atividade, uma prova, ai eles vao fazer
essa prova diretamente no laptop. E algo novo e ndo somente aquela provinha que vocé usava o papel, a caneta,
o lapis. Quer dizer, tudo isso é novidade, tudo isso leva o aluno a se desenvolver, a despertar para 0 mundo do
conhecimento.Porque a gente vive na era digital. Essa ferramenta ja faz parte do cotidiano dos nossos alunos,
entdo... essa ferramenta, ndo sO contribui para o processo de ensino-aprendizagem, mas, também para o seu
desenvolvimento social, intelectual. (Professora M. C. Silva, 2012).

A professora também destaca a importancia das parcerias para 0 sucesso de um projeto desta envergadura,
incluindo o proceso de formacéo dos professores e gestores das escolas-piloto do Projeto UCA:

Na implantacdo do UCA na escola recebemos apoio, por exemplo, visitas do pessoal da Fundacdo Universidade
Federal de Rond6nia (UNIR), recebemos também visitas dos professores multiplicadores da Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) em parceria com a Representacdo de Ensino (REN). Tivemos a visita da
Rolse, da Patricia. Tivemos até umas trocas de experiéncias, de aprendizagem com alguns professores da escola
Joaquim Nabuco de Ouro Preto. Os parceiros sdo: a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), a
Representacdo de Ensino (REN), porque a Rolse é servidora da Representacdo de Ensino (REN), mas presta
servigo também ao municipio. [...] A formacao foi presencial e também a distancia. Presencial e também com
tarefas para serem realizadas em grupos, na escola ou em casa. Cada um adequava sua tarefa de casa, conforme
seu tempo, sua disponibilidade. (Professora M. C. Silva, 2012).

A formacdo de professores e gestores foi planejada para ocorrer durante a implantacdo do Projeto UCA —
FASE Il (Fase Piloto), sob a coordenagdo do MEC através do Curso Formacao Brasil UCA, executado por uma
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ampla rede de pessoas e instituicBes, conforme Figura 3. Oito Instituicbes de Ensino Superior com grande
experiéncia no uso de novas tecnologias em educacdo no Brasil, chamadas de IES Globais (Universidades Federais
do Ceard, Pernambuco, Rio de janeiro e Rio Grande do Sul, Universidade Estadual de Campinas, Universidade de
Sao Paulo, Pontificia Universidade de Sao Paulo e de Minas Gerais) ficaram encarregadas de establecer parcerias

com IES Locais em cada Estado e com as Secretarias Estaduais de Educagdo para a implantagdo do Curso
Formagdo Brasil.

FIGURA 3. IES Globais do Curso Formag&o Brasil e estados de abrangéncia de cada uma.
Fonte: Cartilha Projeto UCA - FORMAGCAO BRASIL: projeto, planejamento das
acoes / cursos. Brasilia: MEC, 2009, p. 14.

A formacdo dos professores e gestores do Projeto UCA/RO foi implantada em parceria com a IES Global
representada pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) através de uma equipe de pesquisadores /
formadores do Nucleo de Informatica Aplicada a Educacdo (NIED), coordenada pelo Dr. José Armando Valente, ao
qual estdo interligadas as IES Locais dos Estados do Para (UFPA), Acre (UFAC) e Rondénia (UNIR) e algumas
escolas do Estado de Sao Paulo, o que facilita a interacdo com o sistema nacional e regional do Projeto UCA / Fase
I1. Esta rede comecgou a se formar em setembro de 2010 durante o | Encontro UCA—-Norte (UCA-NO) que ocorreu

em Belém-PA sob a coordenacéo da equipe de pesquisadores do NIED/ UNICAMP responsavel pelo programa de
formacao.

12019-9



A. D. de Oliveira et al. / Lat. Am. J. Sci. Educ. 1, 12019 (2014)

O processo de formacdo dos professores na acdo se desenvolveu com foco na realidade de cada escola e no
contexto da sala de aula, & medida que o uso dos laptops educacionais por professores, alunos e gestores fosse
ocorrendo. Essa formacdo em servico tem como pressupostos: a interacdo e a reflexdo sobre a integracdo entre a
prética pedagdgica, o curriculo, as tecnologias e as teorias educacionais que permitem compreender e transformar as
praticas, com vistas a melhoria da aprendizagem do aluno. (Martines, 2011).

Em nivel estadual, a implantacdo da formagdo do Projeto UCA/RO — Fase Il foi coordenado de forma
colaborativa pela UNIR, através do Laboratério de Ensino de Ciéncias (EDUCIENCIA) e pela SEDUC/RO, através
do Programa de Tecnologia Educacional (PTE). Integram ainda esta rede, os formadores e tutores dos Nucleos de
Tecnologia Estaduais (NTES) e os professores e gestores das escolas distribuidas nos sete municipios (cinco escolas
estaduais e trés municipais). Conta ainda com o apoio das Secretarias Municipais de Educacdo (SEMEDSs) e dos
Nucleos de Tecnologia Municipais (NTM) de Porto Velho e de Ji-Parana.

A primeira oferta do curso Formagdo Brasil se desenvolveu simultaneamente ao Projeto de Pesquisa
Integrado com Extensdo“Estudo de Caso da Implanta¢do do Projeto UCA em Rondo6nia”, aprovado pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e que os pesquisadores do EDUCIENCIA vém
executando desde novembro de 2011. Assim, em Rondénia, o Projeto UCA vem sendo implantado com um projeto
de formac&o-investigacdo, no qual a formagdo ocorre dentro de uma ampla rede que vai se consolidando entre
diversas Instituicbes de Ensino Superior (IES), técnicos dos sistemas de ensino federal, estadual e municipal, as
escolas e as comunidades locais. Essa rede liga os grupos de gestores, formadores, pesquisadores e professores
produzindo movimentos continuos de troca, que poderao possibilitar o desenvolvimento e 0s ajustes necessarios ao
processo de formacao, respeitando as diversidades regionais e locais das escolas e seus professores.

A metodologia da formag&o para professores do Projeto UCA, em Rondénia, engloba trés dimensdes, que se
encontram imbricadas em seu desenvolvimento:

e Tecnoldgico: apropriacdo e dominio dos recursos tecnoldgicos voltados para o uso do sistema
Linux Educacional e de aplicativos existentes nos laptops educacionais.

¢ Pedagdgico: uso dos laptops nos processos de ensinar e aprender, bem como na gestdo de tempos,
espagos e relacdes entre os protagonistas da escola, do sistema de ensino e da comunidade externa.

e Teorico: busca da articulagdo de teorias educacionais que permitam compreender criticamente 0s
usos em diferentes contextos e reconstruir as praticas pedagdgicas e de gestdo da sala de aula e da
escola.

Nas oito escolas—piloto foram iniciadas as atividades de formacdo de professores em setembro de 2010, os
guais passaram a utilizar o laptop como tecnologia mdvel em diversas turmas, buscando proporcionar aos
professores e alunos a aprendizagem, a utilizacdo e a socializacdo de seu aprendizado, bem como a criarem novas
formas de aplicacéo dessa tecnologia em sala de aula.

Vencidas as dificuldades iniciais com a formacdo, a professora de Geografia da EMEF Irineu A. Dresch
passou a desenvolver projetos que vém proporcionando a iniciagdo cientifica dos alunos desde 2012, sendo o
projeto sobre preservagdo e reflorestamento de matas ciliares com alunos de zona rural, em uma regido em que
predomina a agropecuaria, 0 primeiro que acabou desencadeando outros subprojetos. Aproveitando os debates no
Congresso Nacional sobre alteragcbes no Codigo Florestal a professora leva seus alunos a pesquisarem na Internet
este tema, realiza trabalhos de campo em que os alunos levam seus laptops para registrar a situacdo dos igarapés do
entorno da escola e de suas residéncias através de fotos ou videos. Depois, debatem em classe relacionando com a
legislacdo vigente e as mudancas que o Congresso Nacional vem promovendo nesta. Em 2013 o Projeto ganhou a
parceria do Instituto Federal de Rondo6nia (IFRO) e da Secretaria Municipal de Meio Ambiente (SEMEIA) de Ji-
Paran com o subprojeto “Monitoramento da agua” (SILVA, 2013) e também do curso de Engenharia Ambiental do
Campus de Ji-Parana da Universidade Federal de Rond6nia, na qual, alunos deste curso desenvolvem Estagio de
Cidadania.
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Também em 2013, foram desenvolvidos projetos envolvendo alunos do curso de Engenharia Ambiental sob a
orientacdo de um especialista da UNIR e alunos da escola sob a orientagdo da professora de Geografia. Estes
desenvolveram varias atividades, incluindo: coleta de dados com os discentes e suas familias sobre saneamento
basico e agropecuaria; aulas de campo em areas desmatadas e com cobertura vegetal original na microbacia do
igarapé Cachoeirinha que corta a regido em que se insere a escola; histérico do deflorestamento da regido e
informagbes sobre a cobertura original; coleta de sementes de espécies nativas para reflorestamento de areas
desmatadas ao longo do igarapé, entre outras, segundo informacg&oes do professor orientador do referido estagio.

Percebe-se, assim, que a escola e a parceria com a professora de Geografia sdo importantes para a formacao
dos alunos do curso da universidade e o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessérias a estes
profissionais em formacdo, bem como valores de compromisso social e co-responsabilidade, ao mesmo tempo em
que proporcionam uma iniciagéo cientifica aos alunos da escola, formando novos conceitos, atitudes e valores indo
além dos desenvolvidos pelas familias, destacando a importancia do saneamento basico, do tratamento da agua e
destinacdo de dejetos e residuos solidos, importancia das matas ciliares e do reflorestamento de areas degradadas,
entre outros. Gracgas a parceria, também séo desenvolvidos procedimentos cientificos que vdo familiarizando alunos
do ensino fundamental com o processo de produgdo cientifica, ampliagdo do vocabulério técnico-cientifico e
desmistificando o que é ciéncia e cientista, a medida em que convivem comhomens e mulheres que
utilizammeétodos e técnicas de uma area tdo importante como a deste curso.

Com estas atividades a professora acaba trabalhando temas interdisciplinares e coloca os alunos em projetos
de investigacdo que permitem que eles tenham uma viséo de ciéncias enquanto processo, indo além da apresentagdo
de conteudos conceituais que correspondem ao produto da pesquisa cientifica. Ao desenvolver contelidos
procedimentais e atitudinais junto com os conteldos conceituais, a professora permite que estes alunos realizem
uma iniciacdo cientifica ainda no ensino fundamental.

Um exemplo de atividade desenvolvida pela docente de Geografia nesta perspectiva é o projeto de
Monitoramento das Aguas que culminou com a participacdo dos alunos do 9°. Ano da escola apresentando
resultados da pesquisa no Dia Mundial do Monitoramento das Aguas no Teatro Dominguinhos, em Ji-Parana e que
envolveu outras dez escolas, que receberam um kit para o monitoramento de O, pH, temperatura, turbidez etc.
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FIGURA 4. Coleta de agua no sitio 1 (area desmatada)
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FIGURA 6. Professora ao centro com alunos ao redor. FIGURA 7. Teste para monitoramento da agua.
Fotos: Gabriel Diego da Silva Ribeiro - Aluno

TABELA 1. Registro dos dados coletados no monitoramento do igarapé préximo da escola.

Parameter Site 1 Site2 |Site3 Site4 |Site5 Site 6 Site 7 Site8 [Site9 |Site 10
Date 13/03 | 13/03 | 14/03 14/03 27/03 27/03 28/03 28/03 | 29/03 | 29/03
Location *N°1 *N° 2 Nel Ne 2 N°1 N° 2 N°1 Ne 2 N°1 N° 2
Air Temp. 32° 30° 32° 28° 26° 26° 26° 26° 32° 30°
Turbidity 40JTU | 40JTU| 40JTU | 40JTU | 100JTU | 100JTU | 100JTU | 40JTU |100JTU| 40JTU
Water Temp 28° 26° 28° 26° 26° 24° 26° 24° 28° 26°
DO 4PPM |4PPM [4PPM [4PPM [4PPM [4PPM [4PPM [4PPM [4PPM |4 PPM
PH 6PH |7PH |6PH [7PH [7PH [7PH 7PH |7PH  [fPH |7PH

*N°1 — Margem do igarapé desmatado; *N°2 - Margem do igarapé com vegetacao.
Estes dados foram transformados em gréficos utilizados na apresentacéo dos resultados para a comunidade:

120 35
o m13/mar || m 13/mar
60 m14/mar | |, | m 14/mar
23 : 27/mar | | s 27/mar
0 0 -
N1l NeD W 28/mar NE1 NE D M 28/mar
GRAFICO 1. Turbidez da 4gua nos sitios 1 e 2. GRAFICO 2. Temperatura do ar nos sitios 1 e 2.

Fonte: Apresentacéo preparada pelos alunos do 9°. Ano: Danielle dos S. Biazatti, Gabriel Diego da S. Ribeiro, Jhennifer M.
Martinez e Valéria Pereira Retameiro.

A turbidez é uma caracteristica fisica da agua, decorrente da presenca de substancias em suspenséo, ou seja, s6lidos
suspensos, finamente divididos ou em estado coloidal, e de organismos microscopicos que deixam a agua com
aparéncia mais ou menos turva. Em todos os trabalhos os alunos usaram o laptop UCA, para registrar, fotografar,
criar os graficos e a apresentacdo. Para as fotografias feitas nas saidas a campo os alunos preferiram usar 0s
celulares por serem mais leves e faceis de manusear enquanto caminhavam, como pode ser observado nos registros
fotograficos da aula (Figuras 4 e 5). O evento em que os resultados foram apresentados foi organizado pela
Secretaria Municipal do Meio Ambiente (SEMEIA) de Ji-Parand e os alunos da professora apresentaram muito bem
seus resultados, segundo depoimento da Coordenadora UCA na Escola. Este trabalho desencadeou uma acao
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pratica, desenvolvida em parceria com a Coordenadora UCA na Escola, com os alunos coletando dados sobre o
desperdicio de &gua na escola, com o objetivo de conscientizacdo, cujos resultados foram apresentados na escola
para as outras turmas.

Segundo Lorenzetti e Delizoicov (2001), os computadores devem ser utilizados como “um meio, um auxiliar,
um facilitador do ato pedagogico” (p. 10) e a Internet permite localizar fontes de informag&o muito variada e, neste
sentido, pode possibilitar a ampliacdo da cultura, em todas as dimens6es da alfabetizacdo cientifica, contribuindo
para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores dos educandos (p. 13).

A alfabetizacdo cientifica relaciona-se a mudanca dos objetivos do ensino de ciéncias, em direcdo a formacao
geral da cidadania e envolve a producdo e utilizacdo da Ciénciana vida do homem, provocando mudancas
revolucionérias na Ciéncia com dimensdes na democracia, no progresso social e nas necessidades de adaptacdo do
ser humano. (Lorenzetti & Delizoicov, 2001). Segundo estes autores:

[...] as caracteristicas de uma pessoa cientificamente instruida ndosdo ensinadas diretamente, mas estdo
embutidas no curriculo escolar, em que os alunos sdo chamados a solucionar problemas, a realizar
investigacGes, a desenvolver projetos emlaboratério de apoio e experiéncias de campo. Estas atividades séo
compreendidas comopreparacdo para o exercicio da cidadania. (p. 3).

Ainda, para estes autores, “a alfabetizacdo cientifica ndo objetiva treinar futuros cientistas, ainda que para
isso possa contribuir. Objetivasim, que os assuntos cientificos sejam cuidadosamente apresentados, discutidos,
compreendendo seus significados e aplicados para o entendimento do mundo.” (p. 5). Eles entendem que “aumentar
o nivel de entendimento publico da Ciéncia é hoje uma necessidade, ndo sécomo um prazer intelectual, mas
também como uma necessidade de sobrevivéncia do homem”, pois, atualmente, “se convive mais intensamente com
a Ciéncia, a Tecnologia e seus artefatos.”. (Lorenzetti et al., 2001, p. 6).

Eles também advogam que a alfabetizacdo cientifica va além da aquisicdo de conceitos e termos técnicos que
ampliam o vocabulério dos alunos e defendem a “alfabetizagdo cientifica conceitual e processual”, na qual “0s
alunos atribuem significadosproprios aos conceitos cientificos, relacionando informagdes e fatos sobre Ciéncia e
Tecnologia” e inclui, também, “habilidades e compreens@es relativas aos procedimentos e processos que fazem da
Ciéncia um dos caminhos para o conhecimento, ou seja, ndo se dicotomizam 0s processos e 0s produtos da
Ciéncia.”. (Lorenzetti et al., 2001, p. 7). Ainda, segundo Lorenzetti e Delizoicov, a iniciacdo cientifica deve
priorizar

[...] o desenvolvimento de habilidades que serdo utilizadas pelos individuos, de acordo com as necessidades e
com o contexto. Elas ndo se resumem unicamente ao espaco escolar, sendo continuamente adquiridas e
aprimoradas. Estas dimensbes da alfabetizacfo cientifica estdo relacionadas aos objetivos, ao papel da
alfabetizacdo para a formagdo do cidaddo. S&o atitudes e habilidades que serdo incorporadas no dia-a-dia dos
individuos, preocupando-se com a utilizacdo dos conhecimentos cientificos em contextos escolares ou néo.
(2001, p. 6).

A importancia das parcerias com outras instituicdes, nesta escola, foi além daquelas estabelecidas para a
formagdo dos professores e, é considerada necessaria para a escola dar conta desta tarefa tdo importante na
atualidade, que € alfabetizar cientifica e tecnologicamente seus alunos:

Parece claro que, apesar de ter um papel, a escola sozinha, isolada, ndo consegue alfabetizar cientificamente
seus alunos. Lucas e Ucko (apud Cazelli (1992) argumentam com base nas propostas de Shen (1995), que as
escolas ndo tém condicBes de proporcionar a sociedade todas as informagdes cientificas que os alunos
necessitam para compreender o seu mundo em mudanca. [...] Se a escola ndo pode proporcionar todas as
informagdes cientificas que os cidadaos necessitam, devera, ao longo da escolarizagdo, propiciar iniciativas
para que os alunos saibam como e onde buscar os conhecimentos que necessitam para a sua vida diaria. Os
espacos nao formais compreendidos como museu, zooldgico, parques, fabricas, alguns programas de televisdo,
a Internet, entre outros, além daqueles formais, tais como bibliotecas escolares e publicas, constituem fontes
que podem promover uma ampliagdo do conhecimento dos educandos. As atividades pedagogicas
desenvolvidas que se apdiam nestes espacgos, aulas praticas, saidas a campo, feiras de ciéncias, por exemplo,
poderdo propiciar uma aprendizagem significativa contribuindo para um ganho cognitivo. (Lorenzetti &
Delizoicov, 2001, p. 7).
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Também se admite que “a alfabetizacdo cientifica ndo é uma caracteristica que os estudantes adquirem
automaticamente com éxito completo nas aulas de ciéncias”, mas, 0s alunos precisam aprender a “[...] fazer
conexdes criticas entre 0s conhecimentos sistematizados pela escola com os assuntos de suas vidas.”. Para isto, “[...]
os educadores deveriam propiciar aos alunos a visao de que a Ciéncia, como as outras areas, é parte de seu mundo e
ndo um contelido separado, dissociado da sua realidade. As escolas, através de seu corpo docente, precisam elaborar
estratégias [...]” para que “[...] 0s alunos possam entender e aplicar os conceitos cientificos basicos nas situacdes
diarias, desenvolvendo habitos de uma pessoa cientificamente instruida.” (Lorenzetti & Delizoicov, 2001, p. 7).

Citam como exemplos destas estratégias para desenvolver a alfabetizacdo cientifica no ensino fundamental, o
uso sistematico de leituras diversificadas em que o professor vai trabalhando os significados da conceituagdo
cientifica presente nos textos, inclusdo de artigos e demais secBes de revistas como Ciéncia Hoje das Criangas,
distribuida pelo MEC para as escolas publicas, “[...] articulando-os com aulas praticas; visitas a museus; zooldgicos,
indUstrias, estagdes de tratamento de aguas e demais 6rgdos publicos; organizacgdo e participacdo em saidas a campo
e feiras de Ciéncias; uso do computador e da Internet no ambiente escolar.” (p. 9).

Assim, entendemos que a EMEF Irineu Antonio Dresch vem realizando a iniciacdo cinetifica dos alunos do
ensino fundamental, fazendo uso de computadores portateis e Internet, estabelecendo parcerias com diversas
instituicGes e relacionando os contetdos da Geografia com problemas sociais, econdémicos e politicos relacionados
com a vida na zona rural de uma regido em que o avango da fronteira agricola vem destruindo biomas da Amaz6nia
brasileira.

V. CONSIDERACOES FINAIS

Durante a elaboracdo e desenvolvimento do trabalho foi possivel reconhecer a importancia e o desafio decolocado
aos profesores de incorporar as tecnologias digitais em sua pratica pedagdgica de forma critica, de maneira que
contribua para o processo de ensino e de aprendizagem do(a) educando(a) e que este(a) seja capaz de utiliza-las
criticamente na transformacdo da realidade social para a emancipacdo e ndo dominagdo do proximo (Almeida,
2004).

Em relacdo a escola pesquisada, mesmo diante das dificuldades que ainda ndo foram superadas, entre elas, o
acesso a Internet limitado, a escola busca estratégias para solucionar estas dificuldades conforme foi possivel
perceber na fala dos entrevistados. Sendo que entre as estratégias encontram-se 0 uso do servidor que possibilita o
acesso a atividade proposta pelo(a) educador(a) nos laptops mesmo sem a conexao com a rede mundial no momento
da aula, bem como, a importancia de parcerias para a capacitacdo e apoio pedagdgico, 0s contatos, reflexdes e
didlogos com diferentes parceiros possibilitaram que a escola observasse algumas medidas tomadas por outras
escolas contempladas com o projeto e efetivasse em sua realidade as experiéncias positivas, tais como, o Projeto
Aluno Monitor, que tem trazido beneficios para os envolvidos, uma vez que possibilita aos educandos a constituicao
de sua autonomia, bem como, possibilita a criagdo de uma comunidade de aprendizagem em que todos sdo
aprendizes e mestres a0 mesmo tempo.

Enfim, foi possivel concluir que o Projeto UCA tem contribuido no processo de ensino e de aprendizagem da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Irineu Anténio Dresch, tendo como um resultado palpavel disso
0 aumento da nota no IDEB do 6° ao 9° ano, que saltou de 3.7 em 2009 para 5.0 em 2011.

Neste sentido, € importante refor¢ar uma preocupagédo no que se refere a continuidade deste projeto, uma vez
gue com a chegada do Projeto UCA na escola Irineu aconteceu uma mudanca no cotidiano desta escola, em sua
infraestrutura, e principalmente, uma mudanca na forma de se perceber as tecnologias digitais por parte da equipe
gestora, das(os) educadoras(es), das(os) educandas(os) e demais profissionais da escola, o que de principio trouxe
algumas dificuldades, que decorrer das atividades, muitas delas foram superadas com o trabalho desenvolvido
através da gestdo participativa. Entretanto, uma indagacdo se faz presente: como ficardo a equipe gestora, as(0s)

educadoras(es), as(os) educandas(os) e demais profissionais da escola se, simplesmente, daqui algum tempo este
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projeto ndo continuar por falta de continuidade desta politica? Somos capazes de compreender o que isto significara
para estes sujeitos? Eis ai indagacGes que poderdo e deverdo ser aprofundadas.
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